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ا ب وأثرهأنماط الأسئلة السابرة باستراتيجية التعلم التوليدي في بيئة الصف المقلو 

 على تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب
 إعداد معلم الحاسب الآلي

 أ.م.د/ إيمان شعبان إبراهيم
كلية التربية  -أستاذ تكنولوجيا التعليم المساعد

 امعة الزقازيقج –النوعية 

 د/ ساره سامح فرج محمد
كلية التربية النوعية  -مدرس تكنولوجيا التعليم

 جامعة الزقازيق –
 م2024-7-5تاريخ المراجعة  م2024-6-20تاريخ الرفع 

 م2024-7-7تاريخ النشر  م2024-7-4تاريخ التحكيم 
 المستخلص: 
ة استراتيجية التعلم التوليدي في بيئبأنماط الأسئلة السابرة تقصي أثر إلى  الحاليهدف البحث 

مقلوب على تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب ال الصف
التحليلي ومنهج تطوير المنظومات  ، وتم استخدام المنهج الوصفيإعداد معلم الحاسب الآلي

 برنامج إعدام الرابعالمستوى من  طالبة/( طالبًا60عينة البحث من )تكونت والمنهج التجريبي. و 
ازيق، بكلية التربية النوعية جامعة الزق والحاسب الآلي قسم تكنولوجيا التعليم معلم الحاسب الآلي

 استراتيجيةب (التركيزية) نمط الأسئلة السابرةب: الأولى درست مجموعتين تجريبيتينمقسمين إلى 
 نمط الأسئلة السابرة )التبريرية(ب، والثانية درست الصف المقلوبالتعلم التوليدي في بيئة 

الاختبار  ي، تمثلت أدوات القياس فالصف المقلوباستراتيجية التعلم التوليدي في بيئة ب
 لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةواختبار الفهم العميق التحصيلي وبطاقة الملاحظة 

ة فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالوجود  من إعداد الباحثتان(. وتوصلت النتائج إلى جميعهم)
المجموعات التجريبية في اختبار التحصيل  طلاببين متوسطات رتب درجات ( 0,05) ≥

ة ولصالح المجموعة التجريبي (،التبريريةالأسئلة السابرة ) الثانيةلصالح المجموعة التجريبية 
ر الأولى )الأسئلة السابرة التركيزية( في كل من بطاقة الملاحظة، بطاقة تقييم المنتج، واختبا

 الفهم العميق.
 -رة التبريريةالأسئلة الساب -الأسئلة السابرة التركيزية -ئلة السابرةسأنماط الأ الكلمات المفتاحية:
الفهم  -برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية -بالصف المقلو بيئة  -التوليدياستراتيجية التعلم 

 .العميق
Abstract: 

The current research aimed to investigate the impact of Probin g  

Questions Patterns using the Generative Learning Strategy in a Flipped 

Classroom Environment on developing the skills of Programming 
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Gamification Applications and Deep Comprehension among students 

preparing to become computer teachers. The research adopted the 

Descriptive-Analytical Method, the Systems Development Method, and 

the Experimental Method. The research sample consisted of (60) fourth-

level students enrolled in the Computer Teacher Preparation Program, 

Department of Educational Technology and Computer Science, Faculty 

of Specific Education, Zagazig University. They were divided into two 

experimental groups: the first group studied using the )Refocusing (

Probe Questions pattern with the Generative Learning Strategy in a 

Flipped Classroom Environment, while the second group studied using 

the )Best Reason( Probe Questions pattern with the same strategy and 

environment. The assessment tools included the Achievement Test, the 

Observation Checklist, and the Deep Comprehension Test for the skills 

of Programming Gamification Applications (all prepared by the 

researchers). 

The results revealed statistically significant differences at a significance 

level of ≤ (0.05) between the mean rank scores of students in the 

experimental groups on the Achievement Test, favoring the second 

experimental group (Best Reason Probe Questions), and favoring the 

first experimental group (Refocusing Probe Questions) in both the 

Observation Checklist, the Product Evaluation Card, and the Deep 

Comprehension Test .  

Keywords: Probing Questions Patterns - Refocusing Probe Questions - 

Best Reason Probe Questions    - Generative Learning strategy - Flipped 

classroom environment - Programming Gamification Applications - Deep 

Comprehension. 

 مقدمة البحث:
جدت أحدد البيئدات التعليميدة الفعالدة فدي العمليدة التعليميدة، حيدث دم الصف المقلوبتعد بيئة       

لٌ تغلبددت علددى التحددد ات التددي تواجدد  كددو بددين مزا ددا بيئددة الددتعلم ا،لكترونددي، وبيئددة الددتعلم الصددفي، 
، كمحدور أساسدي الطالدب على الصف المقلوبإذا تم استخدامهم بشكل منفرد، تركز بيئات  امنهم

وفدددق أسدددي ومعدددا ير  اوتعدددزز التفاعدددل، لدددضلو مدددن ال دددروري مراعددداة بنا هدددوتددددعم الدددتعلم النشدددط، 
 امددع الموقددف التعليمددي، وتوسيددت الاسددتراتيجيات التعليميددة التددي تعززهدد هاوتناسددب ات ددمن نجاحهدد
 التعليمية.  اوتزيد من فاعليته

قبددددل الحصددددة  للطددددلابعلددددى مبدددددأ إتاحددددة المحتددددوى التعليمددددي  الصددددف المقلددددوببيئددددة  تعتمدددددو     
الدراسدددية، ممدددا  مكدددنهم مدددن استكشددداف  والتفاعدددل معددد  مسدددبقًا، وي خصددد  وقدددت الصدددف ل نشدددطة 

هددضا الددنهج فددي  لددضا  سددهم ،التفاعليددة، مثددل حددل المشددكلات، والتدددريبات العمليددة، والددتعلم التشدداركي
ط كعنصدر نشد الطالدبتحويل التركيز من دور المعلم كمصدر أساسي للمعلومات إلى تعزيدز دور 

استفسددارات فددي العمليددة التعليميددة، حيددث  قددوم المعلددم بدددور المراددد والموجدد ، كمددا  قددوم بددالرد علددى 
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 ;Palazón-Herrera, et al., 2021) وفداعليتهم فدي الدتعلم تهم، ممدا  عدزز مشداركالطدلاب
 )2021Khan & Abdou,  1

. 
أن بيئدددة ( 33، ص2020أحمدددد نظيددر وأحمددد العتيبددي ) دراسدددة  أاددارتوفددي هددضا الصدددد        

إلددى حيددز  الفددردي المددداخل التربويددة التددي تنقددل التعلدديم مددن حيددز الددتعلم هددي أحددد الصددف المقلددوب
، حيدث ود ناميكيدةحدو  العمدل الجمداعي بعدد ذلدو إلدى بيئدة تعلدم تفاعليدة ت، و في مجموعات التعلم

الموقدددف  تطلبهدددالتطبيدددق المفدددالايم والانخدددراط فدددي الأمدددور ا،بداعيدددة التدددي  الطدددلاب وجددد  المعلدددم 
ا يً عد مظلة كبرى تقف تحتها كل المصادر التي  ستطيع المعلم أن  عدها تكنولوجت  ، لضلو التعليمي
كان ذلو عن طريق موقع إلكتروني خاص بالمعلم، أو عن للطلاب عبر ا،نترنت، سوا  ويرسلها 

 .الفيد و عبر اليوتيوبمقاطع ل الاجتماعي، أو عن طريق قنوات طريق صفحات التواص
تعدزز  الصدف المقلدوبإلدى أن بيئدة   Pimdee, et al. (2024, p.2)دراسة كما ااارت       
وتدعم التعلم عبر ا،نترنت، حيث تعتمد على نقل المحاضرات إلى خدار  الفصدل  الطلابدافعية 

على استخدام منصات  الطلابالتعلم قبل الحصة،  عتمد  للطلابباستخدام تقنيات حد ثة، وتتيح 
لمشدداهدة  Schoology, Moodle أنظمددة إدارة الددتعلم مثددل أو  YouTube  سددحابية مثددل
، ، بينما   ستخدم وقت المحاضرة لمراجعة وتطبيق ما تعلموه من خلا  أنشطة تفاعليةالمحاضرات

منخف ددة  الطددلاب مهددارات لتطددويرة، المقلوبدد الصددفعكددي نمددوذ  بلددوم لبيئددات اقترحددت الدراسددة 
 -لتقددويم ا –التحليددل  –)التطبيددق  يدداالعلتفكيددر الومهددارات  ،فددي المنددز  الفهددم( -)التددضكر المسددتوى 
 ةالتفاعليدة، وحدل المشدكلات، والمشداريع الجماعيدة والتطبيقدات العمليد مدن خدلا  الأنشدطةا،بداع( 
 محاضرة.داخل ال
 الطدددلابتواصدددل المباادددر بدددين لوتعزيدددز ا تدددوفير الوقدددتإلدددى  المقلدددوبالصدددف بيئدددة هددددف ت       

  ومراجعدة المددواد الصددعبة قبددل بدددوفددق قدددراتهم الضاتيددة، ن الددتعلم مد الطددلابتمكددن والمعلمدين، كمددا 
  .(Ramadhanty et al., 2023الحص  الدراسية )

إلدددى أن الدددتعلم عمليدددة  التدددي تشدددير النظريدددة البنائيدددةعلدددى أسدددي  الصدددف المقلدددوبتقدددوم بيئدددة       
معرفتدد  عبددر ربددط المعلومددات الجد دددة بالمعرفددة السددابقة، حيددث  كتسددب  الطالددبنشددطة  بنددي فيهددا 

، موسىالمعرفة الأساسية قبل المحاضرة، ثم  قوم بتحليلها وتطبيقها خلا  التفاعل الصفي )إ مان 
 لم الاجتمدداعينظريددة الددتع ً ددا علددى أوتعتمددد (، 2016؛ قصددي الأبدديح وأحمددد حسددون، 2016

بع ددهم الددبعح  الطددلابعلددى الددتعلم مددن خددلا  الملاحظددة والتفاعددل الاجتمدداعي بددين  التددي تركددز
، فدي حدين تقددم النظريدة التواصدلية فهمًدا لكيويدة حددو  الدتعلم (Bandura, 2001)وبدين المعلدم 

، فدي حدين تددعم نظريدة  (Duke, et al., 2013)الطدلابوتعدزز تبداد  المعرفدة بدين المعلدم و 

                                                           
( بحيث يذكر )اسم العائلة، سنة النشر، الصفحة P.A.Aالإصدار السابع ) –تم التوثيق في البحث الحالي وفق توثيق الجمعية الأمريكية لعلم النفس  1

 أو الصفحات(، بالنسبة للأسماء العربية يذكر )الإسم الأول+الاسم الأخير، سنة النشر، الصفحة أو الصفحات(.
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من خلا  مناقشات وتساؤلات حو  المحتوى، مما  عزز من تفكيدر  الصف المقلوبالحوار عملية 
 (So & Brush, 2008).ويعمق تعلمهم  الطلاب
علددى نددواتج الددتعلم والتددي كشددفت  الصددف المقلددوبعلددى الددرنم مددن التددلإثيرات ا، جابيددة لبيئددة        
 Anane, (2022); Egara and Mosimege كدلٌ مدن دراسدة عد د مدن الدراسدات مثدلعنها 

(2024); Firdousi, et al. (2024); Guo (2019); Ma et al. (2024); Putra, et 
al. (2021) هددم هددضه التحددد ات: أن أ تحددد ات التددي تواجد  تطبيقهددا، ومددن بعددح ال لا أن هنددا إ
التقويم  –التحليل  –لى تنمية مهارات التفكير العليا )التطبيق  سعى إ الصف المقلوبتصميم بيئة 

، وهددضا  تطلددب التصددميم الفعددا  اسددتراتيجيات التفاعددل بددين الطالددب والمعلددما،بددداع( مددن خددلا   -
 Guo( 2019وفدددي صددددد ذلدددو أوصدددت دراسدددة )، ازيدددد مدددن فعاليتهدددبمدددا   الصدددف المقلدددوببيئدددة ل

الجلسدات فدي المندز  ب الطالدبالدتعلم الدضي تلقداه  لدى ربدطإالتدي تسدعى  تعلمالبتصميم استراتيجيات 
علددى تنشدديط المعرفددة السددابقة والاسددتعداد لأنشددطة الددتعلم اللاحقددة، فددي  الطددلابلمسدداعدة  ؛الصددوية

عندد تطبيدق اسدتخدام اسدتراتيجيات منظمدة إلدى Putra, et al. (2021) حدين أوصدت دراسدة 
زيدد ممدا   مواد التعليمية واستخدامها بفعاليدة.إلى ال الطلابل مان وصو  جميع  الصف المقلوب
 جعلهدا بيئدة تعليميدة نشدطة،ي تحقيق نواتج التعلم المطلوبة ويعزز عمليدة التفاعدل ويمن كفا تها ف
تنميددة مهددارات البحددث الحددالي إلددى اسددتخدام اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي لقدددرتها علددى  وعليدد  هدددف

 . للمهاراتوتنمي  الفهم العميق  وربط التعلم السابق باللاحق، تنظيم عملية التعلمالتفكير العليا، و 
ي الاسدددتراتيجيات المنبثقدددة عدددن النظريدددة البنائيدددة فددد أحدددد وتعدددد اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي

تمد على العمليات التفكيرية التي تنتج مدن تع التيهي من أف ل الاستراتيجيات و العصر الحد ث 
م التعلم التوليدي إلدى تعلد  ؤدي، حيث تعلم المفالايم وحل المشكلاتعمل جانبي الدماغ في أثنا  

لدربط المعلومدات الجد ددة بالمعرفدة والخبدرات  الطالدبذي معنى من خلا  عمليدات إنتاجيدة  ؤد هدا 
 .(2008عزو عفانة ويوسف الجيش، السابقة )
( إلدددى أن اسدددتراتيجية 462، ص2015)وآخدددرون  النجدددديأحمدددد  أادددارفدددي هدددضا الصددددد         

ا  القبليددة تعددد اددرطًا اساسدديًا لبندد الطالددبالددتعلم التوليدددي تعتمددد علددى فكددرة أساسددية هددي أن معرفددة 
 تعدد أحدد المكوندات المهمدة السدابقةالجد ددة ومعرفتد   الطالدبالمعنى حيث أن التفاعدل بدين معرفدة 

ودة ية بالبنيدات المعرييدة الموجدفي عملية التعلم ذي المعنى، ولضلو تهتم الاستراتيجية بصدفة أساسد
، والتدددي  دددتم علدددى أساسدددها اختيدددار المددددخلات المحسوسدددة والاهتمدددام بهدددا، كمدددا  هدددتم الطدددلابلددددى 

يدة، ومظاهر تخزينها فدي بنيدتهم المعري الطلاببالروابط التي تتولد بين المثيرات التي  تعرض لها 
ي  دددتم اسدددترجاعها مدددن البنيدددة وتكدددوين المعندددى مدددن خدددلا  المددددخلات المحسوسدددة والمعلومدددات التددد

 ، وكضلو  هتم بتقويم المعاني التي تم التوصل إليها.لابطالمعريية لل
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، 2017) إبدرالايمفاطمدة  (؛189، ص2023كلٌ من عليا  الخولي ) دراسة حددتبينما          
( أهميددة اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي وقدرتدد  علددى تشددخي  وتصددويب الخبددرات الخطددلإ 69-68ص
ات للعلاقدات ذات المعندى بدين أجدزا  المعلومد الطدلابأثنا  الدراسة، كما تهتم بتوليد  الطلابلدى 

د فددي توليدد الطددلابراتيجية بعدددة أدوار منهددا مسدداعدة تويقددوم المعلددم فددي هددضه الاسدد التددي  ددتم تعلمهددا،
 الطالددبالوصددلات، وربددط الأفكددار الجد دددة بع ددها الددبعح بددالتعلم المسددبق لددد هم، فددالمعلم   وجدد  

، جدداد تلددو الارتباطددات حيددث  نتقددل التعلدديم هنددا مددن تجهيددز المعلومددات إلددى تسددهيل بنددا  نسدديج 
 في العملية التعليمية. الطالبالمعرفة، وبهضه النظرة  تم التركيز على 

 محدور العمليدة الطالدبحيث  كدون التعلم التوليدي على التعلم ذي معنى  تؤكد استراتيجية
واسددددتنتا  ، فددددي تنشدددديط ذاطرتدددد  وربددددط خبراتدددد  السددددابقة بالحاليددددةلاسددددتراتيجية اوتسدددداهم ، يددددةميالتعل

لفتدرات  لبنا  معرفة جد دة  بقدى أثرهداوتحمل مسئوليتها  واتخاذ القرارات المناسبة العلاقات بينهما،
 .جد دةطويلة، والخرو  بتعميم مشتر   وسف في مواقف أخرى 

م، الاستدعا ، والتكامل، والتنظيهم )التعلم التوليدي من أربعة عناصر استراتيجية تكون ت
 ركز الاستدعا  على ربط التعلم الجد د بالتعلم السابق، ويركز التكامل على  حيث (،وا،سهاب

دمج التعلم الجد د مع التعلم السابق وتعد ل التصورات البد لة، ويركز التنظيم على استخدام 
ة وسيوية ذات معنى، في حين  ركز ا،سهاب على التوسع في المفهوم التعلم الجد د بصور 

 (.Abu Kudiri, 2016) وتطبيق  في مواقف حياتية جد دة
أن اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي ( 382، ص2019حسدددن عمدددران ) أطددددفدددي هدددضا الصددددد 

ميددة مراحددل كددالآتي: المرحلددة الأولددىد التمهيد ددة والتددي تهددتم بمعرفددة المفددالايم اليو  أربعددةتتكددون مددن 
زيدة حتى تكدون المددخل للمفدالايم العلميدة والمعدارف، المرحلدة الثانيدةد التركي الطلابالموجودة عند 
 ، المرحلددة الثالثددةدالطددلابالتركيددز علددى دراسددة المحتددوى والمشدداركة والتفدداوض بددين  فيهدداحيددث  ددتم 

 ،بددا  الدرأي وطدر  للطدلابالفرصدة للمعلم طدر  الأسدئلة والمناقشدات واعطدا  حدي وفيها  تيح الت
ي فد، وتطبيقهدا فيهدا  دتم تطبيدق الأنشدطة والمهدارات العمليدةالتطبيدق  ، المرحلة الرابعدةدملاحظاتهم

المرحلدددة الخامسدددةد ( 78، ص 2017) إبدددرالايمفاطمدددة فدددي حدددين ت ددديت  ،مواقدددف أخدددرى وجد ددددة
مدن  طالدبتعد أحدد أهدم عناصدر العمليدة التعليميدة فهدي تكشدف عدن درجدة تمكدن كدل التي  التقويم

 .تحقيق الأهداف ومعرفة مستوى الفهم الضي وصل إلي 
الددتعلم  اسددتراتيجية نجددا إلددى أن ( 205، ص2023عليددا  الخددولي ) أاددارت دراسددةكمددا          
الوحدات التعليمية على تساؤلات تعمل على الاستفادة مدن  تحتوي ضرورة أن  عتمد على التوليدي 

وتزويدده بالتغض دة الراجعدة الفوريدة التدي تددعم اسدتجابت  الصدحيحة أو  الطلاب ىالمعرفة السابقة لد
 التدي تدؤدي اسدتراتيجيات الدتعلم التوليدديإلدى  Brod (2021)  تشدير دراسدة فدي حدين الخاطئدة، 
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، والشددددر ، والتنبددددؤ، وطددددر  الأسددددئلة، الخددددرائط المفالايميدددد رسددددم مثددددل  الطددددلابإلددددى تحسددددين تعلددددم 
 والاختبار، والرسم.

لدى إتعتمد استراتيجية الدتعلم التوليددي علدى مبدادن النظريدة البنائيدة، حيدث   نظدر  في حين        
معرفتدد  مدددن خددلا  ربدددط المعلومدددات  الطالدددبالددتعلم علدددى أندد  عمليدددة نشددطة ومسدددتدامة  بندددي فيهددا 

(، كما تبدرز أهميدة نظريدة التفاعدل 2008عزو عفانة ويوسف الجيش، الجد دة بالخبرات السابقة )
، لايمإبرا )فاطمة  الطلابالاجتماعي في تحقيق التعلم الفعّا ، حيث  تم تباد  الأفكار بين المعلم و 

سداهم فدي وا،بدداعي، ممدا   الناقددتعزيدز التفكيدر (، وت عد نظرية التعلم التوليددي إطدارًا قويًدا ل2017
الأسدددددئلة تحسدددددين الأدا  الأطددددداد مي والاحتفدددددات بالمعلومدددددات لفتدددددرات أطدددددو ، خاصدددددة مدددددن خدددددلا  

 (. Pappas, 2014; Tobondo et al., 2024المناقشات وأنشطة حل المشكلات )و 
ت دمين الأسدئلة داخدل اسدتراتيجية الدتعلم التوليددي  سداعد   ت دح أنفي ضو  ما سدبق           
ات علددى ربددط الددتعلم السددابق بددالتعلم اللاحددق واتاحددة الفرصددة لتبدداد  الآرا  وتلإطيددد المعلومدد الطالددب

ابرة واستنتا  العلاقات، ونقد الأفكار وتبريرها لضلو سعى البحدث الحدالي إلدى اسدتخدام الأسدئلة السد
 دي لاستراتيجية التعلم التوليدي.التي تقدم في مرحلة التح

ركدان التفاعدل أن طدر  الأسدئلة ركدن مهدم مدن أ( 450، ص 2021 ضكر محمود صالح )  
، وتحفيددز عقددولهم للتفكيددر الطددلاب، واسددتراتيجية حد ثددة  وسفهددا المعلددم فددي اددحض أذهددان التعليمددي

حة صدوأداة فاعلدة لاختبدار بلإنواع ، وتنمية مهاراتهم العقليدة، وتحقيدق التواصدل المتعددد الأطدراف، 
مدن  ا مهماً الأفكار والفرضيات المطروحة، وبالتالي  عد أسلوب التدريي القائم على التساؤ  معيارً 

وير معا ير الحكم على فاعلية المعلم وطرق تدريس ، ومن أنماط الأسئلة التعليمية التي  ركز التط
ب فدي العمليدة التربويدة، وهدي مدن الأسداليالتربوي عليها الأسئلة السدابرة، حيدث تحتدل مكاندة مهمدة 

مدن مهدارات  لأندواع مختلفدة الطدلابدراطية المحفزة للتفكير، حيث توفر مساحة واسدعة لممارسدة ا،
ا،  فكددر ويندداقش ليصددل إلددى المعرفددة بنفسدد ، ا نشددطً طالبًددبوصددف   الطالددب التفكيددر، فهددي تنظددر إلددى

 .ل  والمعلم هو الميسر والمنظم والمشجع
التفكيددددر العميددددق فددددي الق ددددا ا أو  الطددددلابتطلدددب التطبيددددق الفعّددددا  ل سددددئلة السددددابرة مدددن          

المشكلات المطروحة داخل الصف، مما  ساعدهم على الوصو  إلى إجابات أطثر ادمولًا وعمقًدا. 
ل حدد للطدلابطمدا ت عدد هددضه الأسدئلة أسددلوبًا تدريسديًا ادائعًا  عتمددد علدى الحددوار النشدط، حيدث   مكددن 

المشددكلات التددي تددواجههم مددن خددلا  اسددتجابة منظمددة لسلسددلة مددن الأسددئلة المتدرجددة التددي  طرحهددا 
مدن تقدد م إجابدات دةيقدة ضدمن إطدار زمندي محددد؛  الطدلابالمعلم.  هدف هدضا الدنهج إلدى تمكدين 

وذلو من أجل الوصو  إلى حلو  ناجحة لتلو المشكلات أو الق دا ا المطروحدة )جدودت سدعادة، 
۲۰۱۸.) 
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دددنّفت وفقًدددا لارتباطهدددا بدددالتفكير إلدددى: الأسدددئلة    تعدددددت تصدددنيفات الأسدددئلة السدددابرة حيدددث ص 
(، كمدا تدم تصددنيفها 2001السدابرة المباادرة، والمحولدة والترابطيدة ) وسدف قطددامي وناد دة قطدامي، 

، بنددداً  علدددى نطددداق ا،جابدددة المسدددتهدف إلدددى: الأسدددئلة السدددابرة التشدددجيعية، الترابطيدددة أو التركيزيدددة
آخددددرون، ؛ مجدددددي كامددددل و 2006التوضدددديحية، التبريريددددة أو الناقدددددة، والمحولددددة )جددددودت سددددعادة، 

-اعتمدد البحدث الحدالي علدى نمطدي الأسدئلة السدابرة )التركيزيدة و  (.2008؛  حيى نبهدان، 2021
 .في بيئة الصف المقلوب استراتيجية التعلم التوليديب (التبريرية

محمدددددود صدددددالح (؛ 269-26۰، ص۲۰۰6)جدددددودت سدددددعادة دراسدددددة كدددددلٌ مدددددن  ادددددارتأو    
لتركيزية اأن الأسئلة السابرة  الى( ۷۲ - ۷۰ب، ص 2008 حيى نبهان )(؛ 436، ص 2021)

نفسدد  كددرد فعددل  الطالددبالمعلددم بطددر  سدؤالًا أو مجموعددة مددن الأسددئلة تركددز علدى  ةيددامتعتمدد علددى 
لددربط جزئيددات  خددر، أوآخددر، أو بدددرس ن أجددل تلإطيدددها، أو ربطهددا بموضددوع آ،جابددة صددحيحة مدد
ين تكوين العلاقات البندا ة بدو  تدعيم ا،جابة الصحيحة،، تتمثل أهميتها في مختلفة بتعميم مشتر 

ي فدتهدا دراسدات فاعليال بعدحأثبتدت المفالايم، الانخراط في التعلم، وبقا  أثره وعمق المعرفة، وقدد 
؛ (2016 اسددين المقوسددي )(؛ 2022رجددا  عبددد العلدديم )كددلٌ مددن مثددل دراسددة  تنميددة نددواتج الددتعلم

.Hähkiöniemi (2017)  
الأسددئلة السددابرة التركيزيددة، منهددا نظريددة الددتعلم فددي هددضا ا،طددار توجددد نظريددات عدددة تدددعم   

 ,Sharlanova)الخبراتي التي تؤكد على التفاعدل النشدط وبندا  المعرفدة مدن خدلا  الخبدرة الضاتيدة
2004; Stirling, 2013)  ،  نحدو  الطالدبحيث تكمن أهمية الأسئلة السابرة التركيزية في توجي

فدي  .تلإطيد خبرات  التعليمية، وربطهدا بمفدالايم سدابقة، وعمدل علاقدات بدين الدتعلم السدابق والحاضدر
)رجدا  عبدد وترابطهدا حين تركدز النظريدة الترابطيدة علدى أن الدتعلم  حدد  عبدر تشدابو المعلومدات 

ل الأسددئلة السددابرة التركيزيددة علددى طددر  سددؤا  أولددي تليدد  سلسددلة مددن ، حيددث تعمدد(2022العلدديم، 
فدي حدين تقدوم نظريدة ا،تقدان  الأسئلة الترابطيدة التدي تتددر  فدي العمدق وتعمدل علدى تعزيدز الدتعلم.

  مكنهم تحقيق مستويات عليا من التعلم عند توفير التوجي  والوقت الكافي الطلابعلى أن جميع 
تعمدددل الأسدددئلة السدددابرة التركيزيدددة علدددى توجيددد  ، (2011ومندددى عبدددد الكدددريم، )أسدددامة عبدددد السدددلام 

 إلى تعزيز إجابات  الصحيحة، وتحليلها، وربطها بالتعلم السابق. الطالب
(؛ 228، ص2008عبدددد الواحدددد الكبيسدددي )اتفقدددت دراسدددة كدددلٌ مدددن  علدددى الجاندددب الآخدددر  

الأسئلة التي  وجهها  رية تشير إلىعلى أن الأسئلة السابرة التبري( 159، ص2008 حيى نيهان )
بعد تقد م  ،جابة، سوا  كانت صحيحة أو خاطئة، بهدف دفع  إلى تبريدر إجابتد   طالبالمعلم لل

، الطالددبوتوضدديح الأسددباب التددي اسددتند إليهددا، وتكمددن أهميتهددا فددي تمكددن المعلددم مددن تحليددل فهددم 
وتحد ددد مدددى دقتدد ، ممددا  تدديح لدد  تصددحيح المفددالايم الخاطئددة أو تعزيددز ا،جابددات الصددحيحة مددن 
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وقدد أثبتدت بعدح الدراسدات فاعليتهدا فدي خلا  التشجيع والتوجي  المناسب، وتنمية التفكير الناقدد، 
 (.2015(؛ فاطمة أبو مقيبل )۲۰۱4سنا  حسن )تنمية نواتج التعلم مثل دراسة كلٌ من 

النظريدة البنائيدة  الأسدئلة السدابرة التبريريدة، منهداا ا،طار توجدد نظريدات عددة تددعم في هض  
التي تؤكدد علدى الدتعلم النشدط وبندا  المعداني عبدر ربدط الخبدرات السدابقة والجد ددة )محمدد خمديي، 

على تقد م مبدررات وحجدج تددعم اسدتنتاجاتهم  الطلاب(، حيث تحفز هضه الأسئلة 43، ص2015
 وتعددزز مهددارات التفكيددر العليددا. فددي حددين تركددز نظريددة أنسدداق المعتقدددات علددى أن المنفتحددين عقليًددا

(، حيددددث تسدددداعد 426، ص2019 راجعدددون معتقددددداتهم عندددد وجددددود أدلددددة قويدددة )سددددعيد الزهراندددي، 
ج. فدي و  الأفكار الجد ددة بنداً  علدى الحجدعلى إعادة تقييم إجاباتهم وقب الطلابالأسئلة التبريرية 

ان حددين تؤكددد نظريددة الددتعلم المسددتند إلددى الدددماغ أن التسدداؤ  والتبريددر  عيدددان بنددا  المعرفددة ويعددزز 
(، حيدث أن طدر  الأسدئلة والتفكيدر فدي تبريدر ا،جابدات 2011التشدابكات العصدبية )أمداني سدالم، 

 هو أساس تطوير الدماغ وتعزيز عمليات الفهم.
 د ت ددح ممددا سددبق التددلإثير ا، جددابي المتماثددل لكددل مددن نمطددي الأسددئلة السددابرة )التركيزيددة         

 لوفددي إطددار مددوازي اهتمددت الدراسددات بمقارنددة النمطددين مثدد ،التبريريددة( علددى نددواتج الددتعلم المختلفددة
 بددين نمطددي الأسددئلة السددابرة التركيزيددة والتبريريددة فدديالتددي قارنددت ( 2016 اسددين المقوسددي )دراسددة 

الصدف  طدلابتدريي مادة الثقافة ا،سلامية في التحصيل وتنمية مهدارات التفكيدر ا،بدداعي لددى 
الأو  الثدددانوي فدددي الأردن، وأادددارت نتدددائج الدراسدددة إلدددى وجدددود فدددروق ذات دلالدددة إحصدددائية علدددى 

تفكيددر ا،بددداعي لصدددالح المجموعددة التجريبيددة التدددي اختبددار التحصدديل الدراسددي واختبدددار مهددارات ال
التددددي ( 2022رجددددا  عبددددد العلدددديم )وتؤيدددددها دراسددددة تعلّمددددت باسددددتخدام الأسددددئلة السددددابرة التركيزيددددة، 

توصددلت إلددى أن مسددتوى الأسددئلة السددابرة التركيزيددة أف ددل مددن الأسددئلة السددابرة التبريريددة، فكانددت 
فدي خفدح  كترونيدة الجدليدة مدع أسدئلة سدابرة تركيزيدةلصالح المعالجة التي درست بالمناقشدات ا،ل

، واختلفددت معهددم دراسددة التجددو  العقلددي وتحسددين الرادداقة المعرييددة لدددى طددلاب تكنولوجيددا التعلدديم
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الثلا   إلى( التي توصلت 2014سنا  حسن )

ي لصددالح المجموعددة التجريبيددة الثانيددة التددد ريددة()ضددابطة، أسددئلة سددابرة تركيزيددة، أسددئلة سددابرة تبري
 التحصدديلكددلٌ مددن فددي مقددرر اللغددة العربيددة علددى تنميددة باسددتخدام الأسددئلة السددابرة التبريريددة  تعلمددت

 .الدراسي والتفكير التلإملي لدى تلاميض الصف الثاني ا،عدادي
السددابرة )التركيزيددة د نمطددي الأسددئلة  ت ددح ممددا سددبق ت ددارب النتددائج واختلافهددا فددي تددلإثير   

لدى عالتبريرية( على بعح ندواتج الدتعلم با،ضدافة الدى التدلإثير ا، جدابي المتماثدل لكدل اسدتراتيجية 
مطدددي الأسدددئلة السدددابرة )التركيزيدددة د التبريريدددة( حددددا، ومدددن هندددا هددددف البحدددث الحدددالي الدددى دراسدددة ن

 .الصف المقلوبفي بيئة باستراتيجية التعلم التوليدي 
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المحفدددزات الرقميدددة دورًا مهمًدددا فدددي العمليدددة التعليميدددة، فهدددي تعدددد مدددن  السدددياق تلعدددبوفدددي ذات  
المجدالات بشدكل عدام، وفدي المجدا   بعدحالمستحدثات التكنولوجية التي انتشرت بشكل كبير في 

التعليمدددي بشدددكل خددداص، وقدددد سدددعت عد دددد مدددن المؤسسدددات التعليميدددة لاسدددتخدامها فدددي المقدددررات 
، لددضلو لابددد مددن تنميتهددا الطددلابف تحسددين تجربددة الددتعلم وزيددادة تفاعددل والمنصددات التعليميددة؛ بهددد

 .وتنمية تطبيقاتها لمواطبة تطورات العصر وسوق العمل الطلابلدى 
 Zeybek and(؛ 316، ص2022كدلٌ مدن محمدد خمديي ) تتفق دراسدة في ضو  ذلو        

Saygi (2024)   عناصدر وميكانيكدا اللعدب وآليدات عملهدا لتطبيدق  المحفدزات الرقميدة تعدد بدلإن
 الطددلابوالتفكيددر اللعبددي فددي بيئددات وسددياقات نيددر بيئددات وسددياقات الألعدداب، بهدددف دعددم انخددراط 

 وتحفيزهم على المشاركة في التعلم، وتحسين التعلم والخبرات التعليمية لد هم.
علدى أنهدا تطبيدق وتوسيدت  Ramos, et al. (2022, p.168في حدين أطّددت دراسدة )        

ت آليات اللعبة في سياقات نير اللعبة من خلا  دمج هدضه الآليدات فدي الدتعلم وأدواتد  مدن اختبدارا
 ، وتعزيز التركيز على مهمة معينة  مكن  القيام بها.الطالبوأنشطة وتدريبات لتغيير سلو  

تقددد م مجموعددة مددن القواعددد والتحددد ات المناسددبة  فدديالمحفددزات الرقميددة  تكمددن أهميددةحيددث        
التددي تزيددد مددن مشداركتهم ودافعيددتهم فددي بيئددة الددتعلم، مدع الاحتفددات بسددجل تراطمددي لأفعددا   للطدلاب
 )وليدد  وسدف، وتقدد م التغض دة الراجعدة المسدتمرة، وأ ً ا تدوفر سدبل التواصدل والمشداركة طالبطل 

 (.4-3، ص2021
( عناصدددر المحفدددزات الرقميدددة 324، ص2022ي )فدددي ضدددو  مدددا سدددبق حددددد محمدددد خمدددي

، النقددددداط ،المسددددتويات، إلهددددام والتحدددددد ات ،القصددددة والروا دددددة بالترتيددددب كدددددالآتي: الأطثددددر اسدددددتخدامًا
المكافددددددد ت  ،الأفاتدددددددار ،الب دددددددائع الافتراضدددددددية، أادددددددرطة التقددددددددم ،لوحدددددددات المتصددددددددرين ،الشددددددارات

 الرسوم البيانية. ،التغض ة الراجعة الاجتماعية،
حيث في هضا الصدد لابد من التركيز على كيوية برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية، 

تتعدد التطبيقات والمواقع الجاهزة التي تدعم المحفزات الرقمية في التعليم والمجالات الأخرى، 
ومع ذلو،  واج  الكثيرون صعوبة في فهم كيوية بنا  هضه التطبيقات والمواقع، وكيوية دمج 

لضلو فهنا  ندرة في توضيح آلية بنا ها وكيوية تدعيمها بالمحفزات  الرقمية فيها،المحفزات 
، لضلو تناو  البحث الحالي كيوية برمجة (42، ص2024، محمد)إ مان ننيم، ساره  الرقمية

 Adobeببرنامج   مدمجةال  Action Script 3تطبيقات المحفزات الرقمية باستخدام لغة 
Animate. 
هو عملية تطوير برمجيات تفاعلية  برمجي قائم على المحفزات الرقميةإن تصميم تطبيق   

الخاصة  (Object-Oriented Programming) باستخدام لغة البرمجة الموجهة للكائنات
لمطورين من إنشا  تطبيقات وألعاب وبرامج ذات ا  ActionScriptحيث تمكن ، Adobeبد
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من خلا  التحكم في سلو  العناصر الرسومية والتفاعل مع واجهات تفاعلية قوية ومرنة، 
، لضلو تعد برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية أحد المهارات الأساسية المستخدم بطريقة د ناميكية

 لمواطبة المستحدثات التكنولوجية وسوق العمل. الطلاباللازم تنميتها لدى 
فالفهم العميق هو  ي،الفهم العميق للمحتوى التعليم هي مهاراتومن نواتج التعلم المهمة 

نتا  التعلم الأعمق الضي  رتكز على انتقا  المعرفة إلى مواقف جد دة لحل المشكلات، مع 
 Deepمعرفة ما؟ كيت؟ ولماذا؟ ومتى تطبق هضه المعرفة؟، ويطلق علي  التعلم البنائي العميق 

Structed Learning أو التعلم العميق ،Deep Learning،  فالفهم العميق  تمثل في قدرة
على طر  الأسئلة، والتوضيح والتفسير، واسهار مستويات متقدمة من الفهم، ويصنف  الطالب

الفهم العميق إلى ثلا  مجالات: الأو ، التعلم ذو الرتبة العالية، ويؤكد على مهارات التحليل 
لتعلمهم،  الطلابعلم التلإملي ويتمثل في مدى فهم والتركيب، والثاني، التعلم التكاملي، والثالث، الت

 . (Deng & Yu, 2014; Wang, 2013, p. 52) وتطبيق المعرفة في المواقف الجد دة
جموعة من إلى أن الفهم العميق  مثل م( 286، ص 2003جابر عبد الحميد ) شير 

التي تنشلإ من التلإمل، القدرات المترابطة، التي تنمى وتعمق عن طريق الأسئلة، والاستقصا ، 
وقد أجمعت عد د من الأبحا  والدراسات، مثل: دراسة فطومة ، والمناقشة، واستخدام الأفكار

(، على أن التعلم السطحي  ؤدى 159، ص 2018) زوين(، وسها 163، ص 2012أحمد )
 كمنلضلو تإلى أفكار نير مترابطة، ويفتقد القدرة على المقارنة، ويتقبل الأفكار نير المتناق ة، 

 ساعد على ربط المعرفة الجد دة حيث المعنى،  يالتعلم ذ في تحقيقأهمية الفهم العميق، 
لى ، مما  ؤدى إطالببالمعرفة السابقة، في إطار مفالايمي للمعرفة الموجودة بالبنية المعريية لل

 علاقة دالة أفكار مترابطة، وقدرة على المقارنة والتمييز، وفهم الأفكار المتناق ة، كما توجد
 ، والتي تكون عالية المستوى فيالطلابالعميق، ومستوى الأسئلة التي  طرحها  الفهمموجبة بين 
العميق، ولا تتعدى مستوى التضكر في حالة التعلم السطحي، كما  رتبط  هم للفهمحالة استخدام

 .العميق با،نجاز الأطاد مي الفهم
من أسامة محمد ومها حسن اسة كلٌ در اتفقت تعددت مهارات الفهم العميق، حيث 

، 2021ر السيد )(؛  انتصا202-200، ص2021) ا،مام(؛  كلٌ من أنهار 649، ص2022)
(؛ 773-771، ص۲۰۱۷زان سرا  )(؛ سو 36-30، 2017(؛ سميرة دحلان )737-736ص

على مهارات الفهم العميق الآتية: طبيعة التفسيرات،  Sief( 2018(؛ )2012فطومة أحمد )
ا ما اعتمد علي  البحث التنبؤ( وهض -اتخاذ قرار، طر  الأسئلة، التفكير التوليدي )الطلاقة الفكرية

 .الحالي
، 2017فهددد القرنددي وعاصددم عمددر )(؛ 162ص ،2018تشددير دراسددة كددلٌ مددن سددها زويددن )      
إلى أن أساليب تنميدة الفهدم العميدق تعتمدد علدى  Butakor (2016, p.150)(، 139-138ص
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فدددي تعلمددد ، وربدددط الأسدددباب بالنتدددائج، ومشددداركت  فدددي  الطالدددباسدددتراتيجيات تدريسدددية تعدددزز تحكدددم 
التقييم، وتقد م تغض دة راجعدة بندا ة، إضدافة إلدى إادراط  فدي صدناعة القدرار، وربدط المعرفدة الجد ددة 

علم أطثددددر ارتباطًددددا بالتطبيقددددات الواقعيددددة، مددددع تحد ددددد مهددددام واضددددحة بالمعرفددددة السددددابقة، وجعددددل الددددت
أن المنظددور الظدداهري ( 42، ص2020نظيددر وأحمددد العتيبددي ) ، ويؤكددد علددى ذلددو أحمددددطالددبلل

ان، الأو  تقددددد م أفكددددار مددددهمللفهددددم العميددددق  عددددزي إلددددى دور الطالددددب بنفسدددد  إلا أن للمعلددددم دوران 
اعليددة، وتقددد م الدددعم والتوجيدد  مددع تددوفير البيئددة التعليميددة بطريقددة تف للطددلابواسددتراتيجيات جد دددة 

المناسبة، والدور الثاني  تمثل في الكشف والتشخي  عن عمق المعرفة المتوفرة لدى الطالب وما 
 عرف  بالفعل، والكشف عن الوسائل التي فيها تفسير الأنشطة والاستكشدافات العلميدة لتشدكيل فهدم 

 حددد  الددتعلم للفهددم العميددق مددن خددلا  المهددام الأطاد ميددة الحقيقيددة  أبعددد وأعمددق، وعليدد   نبغددي أن
القائمة على البحث والتقصي والاستكشافات العلميدة للتوصدل إلدى معندى الأفكدار العلميدة بددلا مدن 

على بنا  المعنى لما تعلموه وينمي الثقة لدد هم فدي  الطلابتلقي المعرفة مجهزة، لأن ذلو  ساعد 
 قدرتهم على إ جاد الحلو  المناسبة.

هدددف البحددث الحددالي الددى دراسددة نمطددي الأسددئلة السددابرة )التركيزيددة د فددي ضددو  مددا سددبق          
 مجدةوأثرهدا علدى تنميدة مهدارات بر  الصدف المقلدوبفدي بيئدة باستراتيجية التعلم التوليددي التبريرية( 

 تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدي طلاب معلمي الحاسب الالي.
 مشكلة البحث:

 الآتية: النقاط تمثلت في نبعت مشكلة البحث في ضو  مجموعة من المصادر
طلاب  لدىوالفهم العميق أولًا: الحاجة إلى تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية 

  وقد سهرت هضه الحاجة من خلا :  معلم الحاسب الآلي
   :  الشخصية.الملاحظة 1

مدددن خدددلا  تشدددار  الباحثتدددان فدددي تددددريي مقدددرر مسدددتحدثات تكنولوجيدددا التعلددديم لطددددلاب 
ث إن وحي، المستوى الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب الآلي بكلية التربية النوعية جامعة الزقازيق

طبيعددة تدددريي هددضا المقددرر  تطلددب تزويددد الطددلاب بتصددميم بعددح مسددتحدثات تكنولوجيددا التعلدديم 
 المهدارات بعدح لاحظت الباحثتان أن الطلاب لد هموالتي تعد المحفزات الرقمية واحدة منها، فقد 

عناصدر  مدج، إلا أنهم لد هم قصور وتددني فدي كيويدة دتعليمي التقنية والبرمجية لتصميم تطبيقات 
حيددث أنهددم  متلكددون المهددارات الأساسددية فقددط ، وبرمجتهددا المحفددزات الرقميددة داخددل هددضه التطبيقددات

ربددط المفددالايم لاحظددت الباحثتددان ضددعف مسددتوى الطددلاب فددي كمددا  ،التعليميددةلتصددميم التطبيقددات 
ات الجد ددة بالمعدارف السدابقة، وعددم قددرتهم علدى تطبيدق المعرفدة فدي مواقدف جد ددة، وتقدد م إجابدد

 . ناقدًا أوتحليليًا ا عند مناقشة المفالايم التي تتطلب تفكيرً سطحية 
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 :الاستطلاعية.الدراسة 2  
 اجددرا  للتلإطددد مددن الملاحظددات السددابقة، وللكشددف عددن أسددباب تدددني مسددتوى الطددلاب تددم

مهددارات برمجددة تطبيقددات المحفددزات لتنميددة  الطددلاب حاجددةتحد ددد مدددى  هدددفت اسددتطلاعيةدراسددة 
بجاندب الكشدف عدن مددى حاجدة الطدلاب ، مدن خدلا  بيئدة تعلدم مقلدوب والفهدم العميدق لهداالرقمية 

 ، وتمدتتعليميدة حد ثدة لتعزيدز اطتسدابهم للمعدارف والمعلومدات المختلفدة اسدتراتيجياتالى استخدام 
المسددتوى الرابددع برنددامج مددن الطددلاب بمددن خددلا  تطبيددق اسددتبانة علددى عينددة  الاسددتطلاعيةالدراسددة 

ة الحاسددب الآلددي بقسددم تكنولوجيددا التعلدديم والحاسددب الآلددي كليددة التربيددة النوعيددة جامعدد إعددداد معلددم
( طالدددب وطالبدددة الدددض ن سدددبق لهدددم اجتيددداز مقدددرر برمجدددة تطبيقدددات الأجهدددزة 20الزقدددازيق وعدددددهم )

: اللوحية، ويدرسون حاليا مقدرر مسدتحدثات تكنولوجيدا التعلديم، وقدد انقسدمت الاسدتبانة الدى قسدمين
 ، وقددد تددم صدديانة عباراتدد  فددي اددكل أسددئلة مغلقددة، حيددث  ختددار الطالددب بددين اجددابتينو القسددم الأ

مقترحدددات الطالدددب مدددن أجدددل )أوافدددقد لا أوافدددق(، واادددتمل الجدددز  الثددداني علدددى أسدددئلة مفتوحدددة عدددن 
التغلددب علددى المشددكلات التعليميددة المرتبطددة بددالتمكن مددن مهددارات برمجددة المحفددزات الرقميددة، ومددن 

 الاستبانة، أسهرت النتائج الاتية: خلا  تحليل نتائج
بشدددكل عددام ولكدددن لدديي لدددد هم برمجددة المهدددارات بعددح مددن مجمدددوع الطددلاب  متلكدددون  70% -

 .تطبيقات المحفزات الرقميةالقدرة على توسيت هضه المهارات في برمجة 
من الطدلاب علدى وجدود عد دد مدن المشدكلات التدي تدواجههم عندد تعلدم مهدارات  %85أجمع   -

نهدددم  حتددداجون بيئدددة تعلدددم تفاعليدددة تجمدددع بدددين الدددتعلم أبرمجدددة المحفدددزات وهدددي علدددى الترتيدددب: 
نهم  ريدون أن  طبقون ما تعلموه على ألكتروني والتقليدي وتراعي حاجاتهم وخصائصهم، و ا،

بمناقشددتها مددع أسددتاذ المقددرر، وعددرض أفكددارهم علددى زملائهددم بهدددف  نمدداذ  حقيقيددة ويقومددون 
 .الاطلاع عليها والاستفادة من آرائهم ومقترحاتهم بجانب توجيهات أستاذ المقرر

في برمجة  ما تعلموهمن الطلاب  عانون من مشكلات في عمليات التمكن من تطبيق  88% -
  .تطبيقات جد دة وربط التعلم السابق بالتعلم الجد د

( طالبًا من طلاب المستوى الرابع برنامج 20مع ) غير مبنية: إجراء مقابلات شخصية .3
امعة إعداد معلم الحاسب الآلي بقسم تكنولوجيا التعليم والحاسب الآلي كلية التربية النوعية ج

 دراسة مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية، وأسفرت النتائج عن الآتي: الزقازيق، حو 
  الطددددلاب لددددد هم خبددددرة سددددابقة فددددي مجددددا  البرمجددددة ولغاتهددددا  مددددن %100 النتددددائج أنأسهددددرت

 المختلفة، ولكن خبرتهم محدودة في مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية.
 الطددلاب عددن مدددى حدداجتهم إلددى تطددوير مهدداراتهم فددي البرمجددة بشددكل عددام  مددن %95 أسددفر

  .خاصبيقات المحفزات الرقمية بشكل ومهارات برمجة تط
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 96%  بحاجة إلى تعميق فهمهم في مجا  برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية لمواطبة تطورات
 سوق العمل.

لددى تنميددة مهددارات برمجدة تطبيقددات المحفددزات الرقميددة والفهددم ممدا سددبق  ت ددح وجددود حاجدة إ 
واسدتراتيجيات  الصدف المقلدوبالطلاب معلمي الحاسب الآلي من خلا  تصميم بيئة  ىالعميق لد

 التعلم الحد ثة.
 . نتائج البحوث والدراسات السابقة:4
المحفدزات الرقميدة  على الرنم من محدود ة الدراسات التي تركز تحد ددًا علدى برمجدة تطبيقدات 

برمجدة تطبيقدات تنميدة مهدارات  أهميدةإلا أن هنا  بحوثدًا ذات صدلة تناولدت  على الأجهزة الضكية،
إ مدان مهددي  كلٌ من مثل دراسة الطلابوأوصت ب رورة تنميتها لدى  بشكل عام الأجهزة الضكية

(؛ 2021عدلا  الدد ن حسدين )؛ (2024عمر سالم وآخرون )؛ (2020عبير الحربي ) ؛(2020)
 .Muslimin, et al؛ Oyelere, et al. (2018) (؛2021منيدر حسدن ومداهر الدزعلان )

، فددي ضددو  ذلددو أثبتددت عد ددد مددن الدراسددات أهميددة المحفددزات الرقميددة وضددرورة الاهتمددام (2017)
(؛ إ مدددان 2020أحمدددد فخدددري ورانيدددا أحمدددد )بتوسيفهدددا فدددي العمليدددة التعليميدددة مثدددل دراسدددة كدددلٌ مدددن 

(؛ حسددن عبددد العدداطي عمحمددد عبددد العدداطي 2024(؛ أ مددن مدددكور وعلددي خليفددة )2019موسددى )
 .Garrigós (2024); Kurt (2023)(؛ 2022)

في حين أطددت عد دد مدن الدراسدات والبحدو  علدى ضدرورة الاهتمدام بتنميدة الفهدم العميدق 
وتوسيفدد  فددي العمليددة التعليميددة، مثددل  الطددلابلمهددارات البرمجددة كمددا أوصددت بلإهميددة تنميتدد  لدددى 

 .Alturayeif et al. (2020); Kallioras and Lagaros (2020); Peng, et al دراسدة
(2017); Wang et al. (2017) . 

 توصيات المؤتمرات العلمية:. 5
أطد المؤتمر على أهمية تحفيز  (:2012) مؤتمر تكنولوجيا وتطبيقات الهواتف الضكية -

في القطاعات الحيوية مثل التعليم والصحة، واستعرض  الهواتف الضكية استخدام تطبيقات
 .المعوقات التي تواج  هضه التكنولوجيا، بما في ذلو نق  الكوادر البشرية المؤهلة

 الجائحة المؤتمر الدولي الثالث للتعلم والتعليم في العالم الرقمي مستقبل التعليم ما بعد -
للمحتوى  الطلاب رورة التركيز على أساليب التعلم العميق وتعزيز فهم بأوصى  (:2022)

 .التعليمي
ت مقلوب لتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزا الصفالحاجة إلى استخدام بيئة  ا.نيً ثا

 :الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي
  مثددل  ةيددمهددارات البرمجالفددي تنميددة  المقلددوبالصددف أطدددت عد ددد مددن الدراسددات فاعليددة بيئددات

 (؛2020راددا السدديد واددريت محمددد ) ؛(2024) حسددن ما وسدد إبددرالايمإ مددان كددلٌ مددن دراسددة 
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Hendrik and Hamzah (2021)؛ Pimdee, et al. (2024)؛ Malkoc, et al. 
(2024).  

  دراسددة  أوصددتفددي حددينEgara and Mosimege (2024)  الصددف باسددتخدام بيئددات
ت بشدكل متزا دد فدي السدنوات الأخيدرة مقارندة بالبيئدا الطدلابلفاعليت  فدي جدضب انتبداه  المقلوب

 عليمية الأخرى.تال
  ة كدلٌ مدن  دراسد تشديربينمداGündüz and Akkoyunlu (2020); Pratiwi, et al. 

فددددي تحسددددين  الصددددف المقلددددوبإلددددى فاعليددددة اسددددتخدام المحفددددزات الرقميددددة فددددي بيئددددة   (2024)
بقا  و  الدافع والاستقلاليةوالرضا والأدا  الأطاد مي لهم، با،ضافة إلى تنمية  الطلابمشاركة 
 .أثر التعلم

  فدي تنميددة مهدارات الفهددم العميدق مثددل  الصددف المقلدوبأطددت عد دد مددن الدراسدات فاعليددة بيئدة
 وأحمددددد التددددويجري  أميددددرة النييمشددددي؛ (2020أحمدددددد نظيددددر وأحمددددد العتيبددددي ) كددددلٌ مددددن دراسددددة
 .(2019الشلهوب )سمر ؛ (2023)
 لصفابيئة في  استراتيجية التعلم التوليديبالأسئلة السابرة  الحاجة إلى استخدام :ثالثًا

داد مقلوب لتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعال
 :معلم الحاسب الآلي

  تعتمد على ما  المعارف والمهارات التي ت من برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية عد د من
في مقررات البرمجة في السنوات الدراسية المختلفة وتوسيفها لبرمجة تطبيقات  الطلابدرس  

تطلب استراتيجية تعلم تساعد على تنشيط المعرفة تحقق أهداف تعليمية محددة، وهضا  
مع الزملا  واستاذ المقرر، كما تحتا   التفاعل النشطالسابقة وتوليد معرفة جد دة من خلا  

وربط الهدف بالنتيجة تباد  الآرا  ووجهات النظر حو  الفروض والحلو ، وتكوين الأفكار 
وتنمية مهارات الفهم العميق برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية مما قد  سهم في تحسين تعلم 

ية استراتيجية التعلم التوليدي في د د من الدراسات فاعلأطدت عحيث ومهارات التفكير العليا. 
أنوار المصري (؛ 2021أحمد عبد الفتا  ) كلٌ من مثل دراسة تنمية المهارات المختلفة

 ؛(۲۰۱۸)نجلا  عسكر  ؛(۲۰۱۸) زا دنادة (؛ ۲۰۱۹حسن حمادي ) (؛2016)
Akmam, et al. (2022)؛ Lee, et .al. (2009)  على الدراسات بعحت أطدّ كما 

آ ة كلٌ من فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي في تنمية مهارات الفهم العميق مثل دراسة 
 .Mende, et al؛ (۲۰۲۰محمد عبد الرحيم )(؛ 2024حسين عارف )؛ (2023رم ان )
(2024). 

  ممارسة مستمرة وتطبيقات عملية متنوعة، وهو ما تتطلب برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية
 الصف المقلوب صعب تحقيق  في الوقت المحدود داخل المحاضرة، وهنا تظهر أهمية بيئة 
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تخص  وقت المحاضرة تعتمد على تقد م الشر  في المحاضرات الالكترونية، و  التي
بيئة تفاعلية تركز  المقلوبالصف الصوية للتدريب العملي والتفاعل البنا ، كما توفر بيئة 

على تطبيق المفالايم وتحليلها وتوليد حلو  جد دة وهي العناصر الأساسية في الفهم العميق 
 الصف المقلوببيئة  فاعلية منالدراسات  بعحومهارات التفكير البرمجي، وهضا ما أطدت  

 Fernando, M andمن كلٌ  دراسة وهضا ما أطدت المهارات المختلفة تنمية على 
Fernando, D (2024); Legron-Rodriguez (2019); Tobondo, et al. 

(2024).   
 حيث سئلة السابرة بشكل خاص في العملية التعليميةنظراً لأهمية الأسئلة بشكل عام، والأ ،

، إذ تسهم الطلابت عد الأسئلة السابرة من الأدوات الفاعلة في تنمية التفكير التوليدي لدى 
بشكل جوهري في تفعيل استراتيجية التعلم التوليدي التي ترتكز على توليد المعرفة من خلا  

 الطالبالتفاعل النشط مع المحتوى. فدمج الأسئلة السابرة داخل المواقف التعليمية  ساعد 
اطمية. كما على استدعا  خبرات  السابقة وربطها بالمفالايم الجد دة، مما  دعم بنا  المعرفة التر 

لتحليل المعلومات واستنتا   الطالبمن خلا  دفع  الناقدتسهم هضه الأسئلة في تعزيز التفكير 
العلاقات بين المفالايم وتبرير آرائ  ونقد الأفكار المطروحة. وت عد هضه الممارسات من 

سيما في مجالات معريية تعتمد على مهارات التفكير المتطلبات الأساسية للفهم العميق، لا
على الحوار  الطلابالعليا كتعلم البرمجة. كضلو، تتيح الأسئلة السابرة بيئة تفاعلية تشجع 

ويزيد من  الطالبوتباد  وجهات النظر وتصحيح المفالايم الخاطئة، مما  عزز من دافعية 
ت مين الأسئلة السابرة داخل التعلم مشاركت  النشطة داخل بيئة التعلم. ومن ثم، فإن 

التوليدي لا   عد فقط محفزًا للفهم والتحليل، بل وسيلة فعالة لترسيخ التعلم النشط القائم على 
 أثبتت فاعلية الأسئلة السابرةالدراسات التي  وهضا ماتؤكدة .التفاعل الضهني والمشاركة الفعالة

(؛ 2024أحمد العطار عمحمد عبد الرحيم ) نم في تنمية المهارات المختلفة مثل دراسة كلٌ 
جودت سعادة ؛ (2022) رجا  عبد العليم(؛ 2020كريمة احمد )و  أسما  عبد الصمد

 Hähkiöniemi؛ (2016) المقوسي اسين  (؛2021محمود صالح )؛ (2023وآخرون )
  Neuert and Lenzner (2021). ؛ Lenzner, et al. (2024)؛ (2017)

لم في استراتيجية التع (لتبريريةا-التركيزيةالأسئلة السابرة )الحاجة إلى استخدام نمطي  :رابعًا
 لعميق لدىالتوليدي بيئة تعلم مقلوب لتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم ا

 :  طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي
  من البيئات التعليمية الحد ثة التي تعزز من فاعلية التعلم النشط  الصف المقلوبتعد بيئة

لدراسة المحتوى قبليًا، وتخصي  وقت الحصة للتفاعل  للطلابمن خلا  إتاحة الفرصة 
البنّا  وممارسة الأنشطة التطبيقية. وي عد توسيت استراتيجية التعلم التوليدي في هضه البيئة 
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لسابقة، وربطها بالجد دة، مما  سهم في بنا  تعلم عميق عاملًا مهمًا لتنشيط المعرفة ا
ومستدام. ومع ذلو، فإن تحقيق الفاعلية المرجوة من هضا النوع من التعلم  تطلب أدوات 
تدريسية قادرة على استثارة التفكير وتوليد المعرفة. وتلإتي الأسئلة السابرة بنوعيها: التركيزية 

فالايم الأساسية، والتبريرية التي تحفزه على تفسير أفكاره نحو الم الطالبالتي ت وجّ  انتباه 
الصف وتبرير اختيارات ، كوسيلة فاعلة لتفعيل استراتيجية التعلم التوليدي في ضو  خصائ  

. فهضه الأسئلة لا ت سهم فقط في تحسين التفاعل داخل الصف، بل تعمل أ ً ا على المقلوب
لمفالايم المغلوطة، وتعزيز الفهم العميق للمعارف تنمية مهارات التفكير العليا، وتصحيح ا

البرمجية التي تتطلب تحليلًا منطقيًا وتفسيرًا دةيقًا. ومن ثم، تبرز الحاجة إلى دراسة مدى 
فاعلية توسيت نمطي الأسئلة السابرة داخل استراتيجية التعلم التوليدي في بيئة تعلم مقلوب، 

  .الطلابفهم العميق لدى وأثر ذلو على تنمية مهارات البرمجة وال
  عح نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية د التبريرية( على بت ارب النتائج واختلافها في تلإثير

 حيث اتفقت نواتج التعلم با،ضافة الى التلإثير ا، جابي المتماثل لكل استراتيجية على حدا
( توصلت إلى أن 2022، دراسة رجا  عبد العليم )(2016 اسين المقوسي )دراسة كل من 

ة بينما توصلت دراسمستوى الأسئلة السابرة التركيزية أف ل من الأسئلة السابرة التبريرية، 
( التي توصلت الي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كل 2014سنا  محمد حسن )

 .من )الأسئلة السابرة التركيزية، أسئلة سابرة تبريرية(
 أثدر كدل مدن الأسدئلة التركيزيدة  تكشدفلأبحدا  التجريبيدة التدي هنا  حاجة ،جرا  المزيد من ا

ي والتبريرية عبر بيئات تعليمية أخرى، وعلى فئات عمرية متنوعة، لفهم العوامل التي تسهم فد
تفددددوق أحددددد النمطددددين علددددى الآخددددر. كمددددا أن تددددلإثير النمطددددين علددددى مهددددارات برمجددددة تطبيقددددات 

 المحفزات الرقمية والفهم العميق لها لم تحسم نتائج  بعد. 
 العبارة التقريرية الآتية:ور السابقة يمكن صياغة مشكلة البحث في في ضوء المحا

)التركيزية د  قائمة على أنماط الأسئلة السابرةوجد حاجة إلى تطوير بيئة تعلم مقلوب ت
برمجة تطبيقات  مهارات التعلم التوليدي والكشف عن أثرها على تنمية استراتيجيةبالتبريرية( 

 المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي.
 أسئلة البحث:

 لحل مشكلة البحث وتحقيق أهدافه، صاغت الباحثتان السؤال الرئيس الآتي: 
)التركيزيةد ائمة على أنماط الأسئلة السابرة بيئة تعلم مقلوب ق" كيت  مكن تطوير 

برمجة تطبيقات مهارات التعلم التوليدي والكشف عن أثرها على تنمية  استراتيجيةبالتبريرية( 
 "؟  المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي

 ويتفرع من السؤا  الرئيي الأسئلة الفرعية الآتية: 
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لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الواجب تنميتها برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية ما مهارات  .1
  الآلي؟ 

ية( التركيزيةد التبرير السابرة )تعلم مقلوب قائمة على أنماط الأسئلة ما معا ير تطوير بيئة  .2
 ؟التعلم التوليدي استراتيجيةب
تبريرية( التركيزيةد الالسابرة )تعلم مقلوب قائمة على أنماط الأسئلة ما التصميم التعليمي لبيئة  .3

ميق تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العلالتعلم التوليدي  استراتيجيةب
 ؟لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي

فددي  الددتعلم التوليدددي اسددتراتيجيةب( التبريريددة دالتركيزيددة) أنمدداط الأسددئلة السددابرةمددا أثددر اخددتلاف  .4
 على تنمية كلٍ من: الصف المقلوب بيئة
برمجدددة تطبيقدددات المحفدددزات الرقميدددة لددددى طدددلاب الجواندددب المعرييدددة المرتبطدددة بمهدددارات  .أ

 ؟إعداد معلم الحاسب الآلي
برمجدددة تطبيقددات المحفدددزات الرقميدددة لددددى طدددلاب الجوانددب الأدائيدددة المرتبطدددة بمهدددارات  .ب

 ؟إعداد معلم الحاسب الآلي
لدى طدلاب إعدداد معلدم لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية بطاقة تقييم المنتج  . 

 ؟الحاسب الآلي
برمجددة تطبيقددات المحفددزات الرقميددة لدددى طددلاب إعددداد لمهددارات  اختبددار الفهددم العميددق .د

 ؟معلم الحاسب الآلي
 أهداف البحث:
الكشدددددف عدددددن أثدددددر أنمددددداط الأسدددددئلة السدددددابرة  لبحدددددث الحدددددالي إلدددددىالدددددرئيي ل هددددددفتمثدددددل ال

برمجددددة تطبيقددددات تنميددددة مهددددارات علددددى  المقلددددوبالصددددف اسددددتراتيجية الددددتعلم التوليدددددي فددددي بيئددددة ب
 .المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي

 يتضمن الهدف الرئيس الأهداف الفرعية الآتية:
 .برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآليمهارات تحد د  .1
ريرية( )التركيزيةد التبأنماط الأسئلة السابرة تعلم مقلوب قائمة على بيئة معا ير تطوير تحد د  .2

 .التعلم التوليدي استراتيجيةب
يرية( )التركيزيةد التبر ائمة على أنماط الأسئلة السابرة التصميم التعليمي لبيئة تعلم مقلوب ق .3

ميق التعلم التوليدي لتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم الع استراتيجيةب
 لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي.
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ة بيئ فياستراتيجية التعلم التوليدي ب( ةفاعلية نمط السؤا  السابر )التركيزيأثر الكشف عن  .4
والفهم العميق لدى  مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةعلى تنمية  الصف المقلوب

 .طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي
ة استراتيجية التعلم التوليدي في بيئبالكشف عن أثر فاعلية نمط السؤا  السابر )التبريري(  .5

مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى على تنمية  الصف المقلوب
 .طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي

 استراتيجية التعلمبالكشف عن أثر اختلاف أنماط الأسئلة السابرة )التركيزيةد التبريرية(  .6
مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية على تنمية  الصف المقلوبالتوليدي في بيئة 

 .والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي
 :أهمية البحث

  تزويد مصممي ومطوري بيئات التعلم ا،لكترونية بمجموعة من المبادن والأسي العلمية
استراتيجية التعلم التوليدي في بيئة بالواجب مراعاتها عند تصميم أنماط الأسئلة السابرة 

، وأثرها على تنمية المهارات العملية والجوانب المعريية والأدائية والوجدانية الصف المقلوب
 ا لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. أو بع ه

  فدي التعلديم، أنمداط الأسدئلة السدابرةتزويد أع ا  هيئة التدريي ومعاونيهم بإراادات لتوسيت 
 والتجد د المستمر للمقررات وفقًا لتطورات العصر.

 لإنمددداط الأسدددئلة تزويددد أع دددا  هيئددة التددددريي ومعددداونيهم والمعلمددين بمؤسسدددات التعلددديم العددام ب
 المناسبة لتعلم الطلاب، وصولًا لمستوى عالي في إتقان المهارات.السابرة 

  تزويد أع ا  هيئة التدريي ومعاونيهم والمعلمين بمؤسسات التعليم العام، ببعح ا،راادات 
 القائمة أنماط الأسئلة السابرة وأهمية استراتيجية الصف المقلوبالعملية في تصميم بيئات 

التعلم التوليدي ودمجها في العملية التعليمية، والتي  مكن أن  كون لها تلإثير فعا  في 
 تحسين أدا  الطلاب، ومراعاة الفروق الفرد ة بينهم.

  وليددي تعلم التاستراتيجية الدبقد تسهم نتائج البحث في تعزيز ا،فادة من أنماط الأسئلة السابرة
، في علا  المشاطل وتضليل الصعوبات التي تقابل طدلاب الجامعدات الصف المقلوبفي بيئة 

 عند دراسة بعح المقررات الدراسية.
 الددربط بددين الأفكددار والمبددادن النظريددة والمجددا  العملددي التطبيقددي، حيددث إندد  العلددم الددضي  مثددل 

 كددون للنظريددات نفددع ملمددوس، كمددا لددن حلقددة الوصددل بددين النظريددات والتطبيقددات، وبدوندد  لددن 
  كون للتطبيقات ةيمة تضكر.

  علم من خلا  اتبداع اسدتراتيجيات تعلديم فعالدة مثدل )اسدتراتيجية الدت الطالبتطوير أدا  المعلم و
 التوليدي(، حيث تساهم في تحقيق الأهداف التعليمية بلإقصر وقت وأقل جهد ممكن.
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 عينة البحـث: 
قسم الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب الآلي تكون مجتمع البحث من طلاب المستوى 

اد ( طالبً 60بكلية التربية النوعية جامعة الزقازيق، وتمثلت عينة البحث في ) تكنولوجيا التعليم
تطبيقات في البرمجة )الأجهزة ممن سبق لهم دراسة مقرر  طالبة، تم اختيارهم بطريقة قصد ة

 ( طلاب. 30ت م كل مجموعة ) تينتجريبي مجموعتينتقسميهم إلى تم و  واجتيازه، اللوحية(
 البحث:  محددات

 اقتصر البحث الحالي على:
 :مجموعدددة مدددن طدددلاب المسدددتوى الرابدددع برندددامج إعدددداد معلدددم الحاسدددب الآلدددي قسدددم  حـــد بشـــري

 بكلية التربية النوعية جامعة الزقازيق. تكنولوجيا التعليم
 :المسدتوى الرابدع برندامج  مسدتحدثات تكنولوجيدا التعلديمتم تطبيق البحث في مقدرر  حد محتوى

إعدددداد معلدددم الحاسدددب الآلدددي التربيدددة النوعيدددة جامعدددة الزقدددازيق، واقتصدددر البحدددث علدددى الحددددود 
 الموضوعية الآتية:

  الصف المقلوببيئة. 
 .استراتيجية التعلم التوليدي 
  الصف ي في بيئة استراتيجية التعلم التوليدبالتبريري( -التركيزي ) الأسئلة السابرةأنماط

 .المقلوب
 مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية. 
 .مهارات الفهم العميق 
 :حدود مكانية  

 :فدي مندزلهم لدراسدة  للطدلابتدم اسدتخدام الأجهدزة الشخصدية  الجانب ا،لكتروني من البيئدة
 .المحتوى وأدا  الأنشطة ا،لكترونية عبر ا،نترنت

 معامدددل الحاسدددب الآلدددي بكليدددة التربيدددة النوعيدددة جامعدددة : جاندددب الدددتعلم التقليددددي مدددن البيئدددة
 الزقازيق.

 :2023للعددام الجددامعي  الثددانيتددم إجددرا  تجربددة البحددث فددي الفصددل الدراسددي  حــدود امانيــة-
2024. 

 منهج البحث:
 Developmentalنظدددرًا لأن البحدددث الحدددالي مدددن البحدددو  التطويريدددة فدددي تكنولوجيدددا التعلددديم 

Research ( لددضلو اسددتخدمت الباحثتددان المندداهج الثلاثددة الآتيددة بشددكل متتددابع، كمددا حددددها, 
2014 Elgazzar):  
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 تطبيقداتبرمجة للإجابة عن السؤا  الفرعي الأو ؛ تحد د مهارات  الوصفي التحليلي: المنهج 
اط القائمدة علدى أنمد الصف المقلوباتقاق المعا ير التصميمية لبيئة ا، كضلو المحفزات الرقمية
 .استراتيجية التعلم التوليديبالأسئلة السابرة 

 ــات: تطــوير مــنهج للإجابددة عددن السددؤا  الفرعددي الثالددث؛ بتطبيددق نمددوذ  التصددميم  المنظوم
 تناسددب مددع طبيعددة البحددث الحددالي،  ( بمدداLee, et.al., 2017) للددتعلم المقلددوب التعليمددي

 يدي.استراتيجية التعلم التولبالقائمة على أنماط الأسئلة السابرة  الصف المقلوبوتطوير بيئة 
 :الأسدددئلة السدددابرةأنمددداط عندددد ةيددداس أثدددر المتغيدددر المسدددتقل للبحدددث وهدددو  المـــنهج التجريبـــي 

لتابعدة علدى المتغيدرات ا الصف المقلوببيئة ، استراتيجية التعلم التوليديب( التبريري ، التركيزي )
برمجددة  العميددق(الفهددم الأدائيددة، جددودة المنددتج النهددائي،  المعرييددة، الجوانددب )الجوانددبوهددي: 

 .إعداد معلم الحاسب الآليلدى طلاب  تطبيقات المحفزات الرقمية
 متغيرات البحث:  

 تمثلت متغيرات البحث ييما  لإتي:
 تمثل المتغير المستقل في البحث  :Independent Variables.المتغيرات المستقلة 1

 استراتيجية التعلم التوليدي بنمطين ل سئلة السابرة هما:   ببيئة الصف المقلوب  في الحالي
  التركيزية الأسئلة السابرة. 
   التبريريةالأسئلة السابرة. 

 : Dependent Variables. المتغيرات التابعة 2
 برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية لمهارات الجوانب المعريية. 
  لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةالجوانب الأدائية. 
  لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية.جودة المنتج 
 لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية الفهم العميق. 

 أدوات البحث:   
 الباحثتان( في:تمثلت أدوات البحث الحالي )من إعداد 

 أدوات جمع البيانات وتمثلت في: .1
  برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةقائمة مهارات. 
  التركيزية) الأسئلة السابرةأنماط القائمة على  الصف المقلوبقائمة معا ير تطوير بيئة ،

 .استراتيجية التعلم التوليديب (التبريرية
 أدوات القياس وتمثلت في: .2

  برمجة تطبيقات المحفزات اختبار تحصيلي لقياس الجوانب المعريية المرتبطة بمهارات
 . الرقمية
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  برمجة تطبيقات المحفزات بطاقة ملاحظة لقياس الجوانب الأدائية المرتبطة بمهارات
 .الرقمية

  برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةالمنتج النهائي المرتبطة بمهارات جودة بطاقة تقييم. 
 الفهم العميق اختبار. 
 . أدوات المعالجة التجريبية: 3

  أنماط الأسئلة السابرة القائمة على القائمة على  الصف المقلوبتمثلت في تطوير بيئة
 استراتيجية التعلم التوليدي.ب)التركيزية، التبريرية( 

 :شبه التجريبي للبحثالتصميم 
على ضو  المتغير المستقل موضع البحث الحالي ونمطي ، است خدم في هضا البحث امتداد 

 Extended One Group“التصميم التجريبي ذو المجموعة الواحدة واختبار قبلي واختبار بعدي 
Pre-Test, Post-Test Design”  وذلددو فددي معددالجتين تجددريبيتين مختلفتددين )المجمددوعتين

      الآتي التصميم اب  التجريبي للبحث:  (1)ويوضح اكل التجريبيتين للبحث( 
 1شكل 

 التصميم اب  التجريبي للبحث.           

 أنماط الأسئلة السابرةالسابق أن مادتا المعالجة التجريبية تشتمل على:  الشكلات ح من   
 تان، قامت الباحثستراتيجية التعلم التوليدي في بيئة تعلم مقلوببا( التبريرية دالتركيزية)

 بتصميمهما وفق متغير البحث كالآتي: 
علم تالتوليدي في بيئة استراتيجية التعلم بنمط السؤا  السابر )التركيزي(  المعالجة الأولى: ⁃

 .مقلوب
تعلم  استراتيجية التعلم التوليدي في بيئةبنمط السؤا  السابر )التبريري(  المعالجة الثانية: ⁃

 .مقلوب
 

 

 القياس البعدي المعالجة التجريبية القياس القبلي مجموعات البحث

 
 المجموعة الأولى

 
 

 المجموعة الثانية

 اختبار تحصيلي
 بطاقة ملاحظة
 اختبار الفهم العميق

( التركيزي ) السابرنمط السؤا  
استراتيجية التعلم التوليدي في ب

 بيئة تعلم مقلوب
 

نمط السؤا  السابر )التبريري( 
استراتيجية التعلم التوليدي في ب

 بيئة تعلم مقلوب

 اختبار تحصيلي
 بطاقة ملاحظة
 منتجبطاقة تقييم 

 اختبار الفهم العميق
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 فروض البحث:
 البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفروض الآتية:  ىسع

 طلابدرجات رتب ( بين متوسطي 0,01) ≥لا  وجد فرق دا  إحصائيًا عند مستوي دلالة  .1
 مهاراتفي الاختبار التحصيلي المرتبط بالجوانب المعريية الخاصة ب تينالتجريبي ينالمجموعت

( لتبريريةا-التركيزية ) الأسئلة السابرةأنماط  لأثر  رجع برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية
 .الصف المقلوببيئة  استراتيجية التعلم التوليدي فيب
 طلابدرجات رتب ( بين متوسطي 0,01) ≥لا  وجد فرق دا  إحصائيًا عند مستوي دلالة  .2

 مهاراتبفي بطاقة الملاحظة المرتبطة بالجوانب الأدائية الخاصة المجموعتين التجريبيتين 
( لتبريريةا-)التركيزية أنماط الأسئلة السابرة  لأثر برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية  رجع

 .الصف المقلوببيئة  ي فيالتعلم التوليدباستراتيجية 
 طلابدرجات رتب ( بين متوسطي 0,01) ≥لا  وجد فرق دا  إحصائيًا عند مستوي دلالة  .3

برمجة  مهاراتبالمنتج النهائي الخاصة جودة في بطاقة تقييم المجموعتين التجريبيتين 
( ريةالتبري-)التركيزية أنماط الأسئلة السابرة  لأثر تطبيقات المحفزات الرقمية  رجع

 .الصف المقلوببيئة  التعلم التوليدي فيباستراتيجية 
 طلابدرجات رتب ( بين متوسطي 0,01) ≥لا  وجد فرق دا  إحصائيًا عند مستوي دلالة  .4

برمجة تطبيقات المحفزات  مهاراتبالخاص  اختبار الفهم العميقفي المجموعتين التجريبيتين 
التعلم التوليدي في  باستراتيجية( التبريرية-)التركيزية أنماط الأسئلة السابرة  لأثر الرقمية  رجع

 .الصف المقلوببيئة 
 خطوات البحث:

إعداد ا،طار النظري للبحدث ويت دمن مراجعدة وتحليدل الأدبيدات والدراسدات السدابقة المرتبطدة  .1
 والعلاقة بينهم. بمتغيرات ومجا  البحث

وعرضها على الخبرا  والمتخصصين إعداد قائمة بمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية  .1
ة المقترحدد ،بدددا  الآرا  والمقترحددات، ثددم إعدددادها فددي صددورتها النهائيددة بعددد إجددرا  التعددد لات

 (.2الخبرا  )ملحق  وفقًا لآرا 
أنمدددداط الأسددددئلة السددددابرة  علددددى القائمددددة المقلددددوبالصددددف بيئددددة  تطددددويرمعددددا ير ااددددتقاق قائمددددة ب .2

متخصصين ،بدا  وعرضها على الخبرا  وال استراتيجية التعلم التوليديب( التبريرية-)التركيزية 
 لآرا  المقترحدة وفقًدا الآرا  والمقترحات، ثم إعدادها في صورتها النهائية بعد إجرا  التعدد لات

 .(3)ملحق  الخبرا 
 التعليمي المستخدم في البحث الحالي.نموذ  التصميم  .3
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( يريددددةالتبر -)التركيزيددددة أنمدددداط الأسددددئلة السددددابرة القائمددددة علددددى  الصددددف المقلددددوبتطددددوير بيئددددة  .4
( Lee, et al., 2017) الصددف المقلددوبفددي ضددو  نمددوذ   سددتراتيجية الددتعلم التوليددديبا

 للتصميم التعليمي.
 لددىالعلمددي الددضي تددم اختيدداره، وعرضددها عتددم صدديانة الأهددداف ا،جرائيددة الخاصددة بددالمحتوى  .2

ثدددم إعددددداد قائمدددة الأهددددداف فدددي صددددورتها  ،الخبدددرا  والمتخصصددددين ،بددددا  الآرا  والمقترحددددات
 (.4الخبرا  )ملحق المقترحة وفقًا لآرا  النهائية بعد إجرا  التعد لات

الأهددداف ، وتنظيمهدا فدي ضدو  لمهدارات برمجدة المحفدزات الرقميدةتدم تحليدل المحتدوى العلمدي  .3
ى ثم إعداد المحتدو ، التعليمية، وعرضها على الخبرا  والمتخصصين ،بدا  الآرا  والمقترحات

ميم وتم تص، (5في صورت  النهائية بعد إجرا  التعد لات المقترحة وفقًا لآرا  الخبرا  )ملحق 
م وتدد(، 6أنشددطة المحتددوى التعليمددي فددي بيئددة الددتعلم )ا،لكترونددي والصددفي( كمددا فددي )ملحددق 

 .(7تصميم الأسئلة السابرة بنمطيها )ملحق 
تددددم تصددددميم السدددديناريو الخدددداص ببيئددددة المعالجددددة التجريبيددددة للبحددددث، وعرضدددد  علددددى الخبددددرا   .4

 ثدم إعدداد السديناريو فدي صدورت  النهائيدة، والمتخصصين في مجا  تكنولوجيا التعلديم ،جازتد 
 (.8بعد إجرا  التعد لات المقترحة وفقًا لآرا  المحكمين )ملحق 

، دياسددتراتيجية الددتعلم التوليددبأنمدداط الأسددئلة السددابرة قائمددة علددى  مقلددوب تددم تصددميم بيئددة تعلددم .5
ثددم إعددداد بيئددة ، وعرضددها علددى الخبددرا  والمتخصصددين فددي مجددا  تكنولوجيددا التعلدديم ،جازتهددا

إجدرا   بعدد ا،جرائدي واعدداد دليدل الدتعلم، التعلم فدي صدورتها النهائيدة وفقًدا للسديناريو التعليمدي
 (.9 التعد لات المقترحة وفقًا لآرا  المحكمين )ملحق

 بنا  أدوات القياس وتمثلت في الآتي:  .6
 :برمجدة تطبيقدات المحفدزات لقياس الجوانب المعريية المرتبطة بمهارات  اختبار تحصيلي

واجدرا  التعدد لات، ثدم ، الأوليدة علدى المحكمدين والخبدرا  صدورت  فدي ، وعرضد الرقميدة
 (.10إعداده في صورت  النهائية )ملحق 

  بمهددددارات برمجددددة تطبيقددددات بطاقددددة ملاحظددددة الأدا : لقيدددداس الجوانددددب الأدائيددددة المرتبطددددة
واجددرا   ،الأوليددة علددى المحكمددين والخبددرا  صددورتها فددي وعرضددهاالمحفددزات الرقميددة، 

 (.11التعد لات، ثم إعدادها في صورتها النهائية )ملحق 
  واجدرا  ، الأوليدة علدى المحكمدين والخبدرا  صدورتها فدي اعرضدهتدم : المندتجبطاقدة تقيديم

 (.12النهائية )ملحق  االتعد لات، ثم إعدادها في صورته
  واجدرا  ، الأوليدة علدى المحكمدين والخبدرا  صدورت  فدي عرضد تدم : الفهدم العميدقاختبدار

 (.13التعد لات، ثم إعداده في صورت  النهائية )ملحق 
تدم إجددرا  تجربددة البحدث الاسددتطلاعية وتطبيددق أدوات القيدداس، وذلدو لقيدداس صدددق، وثبددات  .7
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 أو أفراد مجموعة البحدث عندد الباحثتينأدوات الدراسة، ولمعرفة الصعوبات التي قد تواج  
 التجربة الأساسية للبحث. إجرا 

معلددم الحاسددب الرابددع برنددامج إعددداد اختيددار مجموعددة البحددث الأساسددية مددن طددلاب المسددتوى  .8
، فدددي مجمدددوعتين تجدددريبيتين وفدددق التصدددميم والحاسدددب الآلدددي قسدددم تكنولوجيدددا التعلددديم الآلدددي

 التجريبي.
 تطبيق أدوات البحث قبليًا على مجموعتي البحث. .9
 إجرا  التجربة الأساسية للبحث وفقًا للتصميم التجريبي للبحث. .10
 تطبيق أدوات البحث بعدً ا على مجموعتي البحث.  .11
 النتائج واجرا  المعالجات ا،حصائية اللازمة.رصد  .12
عدرض النتدائج وتفسديرها ومناقشدتها فدي ضدو  الدراسدات والبحدو  السدابقة وكدضلو النظريدات  .13

 والنتائج التعليمية المرتبطة.
 تقد م مجموعة من التوصيات والمقترحات في ضو  النتائج التى تم التوصل إليها.  .14

 مصطلحات البحث:
الباحثتان على الأدبيَّات المرتبطة بالبحث الحالي، وعلى عد د من في ضو  اطلاع 

لتعلم االبحو  والدراسات السابقة، ومراعاة طبيعة المتغير المستقل للبحث ومتغيرات  التابعة وبيئة 
 :ومجموعة البحث تمَّ تحد د مصطلحات البحث على النحو الآتي

 : الصف المقلوببيئة 
ر التقليد ة نمط من أنماط التعلم   عاد يي  ترتيب الأدوالي إجرائيًا بلإنها:  عرفها البحث الحا        

داخل الفصل الدراسي، حيث  تم تقد م المحتوى التعليمي للطلاب خار  وقت الحصة باستخدام 
الوسائط الرقمية مثل الفيد وهات التفاعلية أو المواد ا،لكترونية، بينما   خص  وقت الصف 

ه التفاعلية، وحل المشكلات، والأنشطة التطبيقية بتوجي  مباار من المعلم. وتهدف هضللمناقشات 
وى لطلاب المست وتعزيز الفهم العميق البيئة إلى تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية

 الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب الآلي.
 استراتيجية التعلم التوليدي:
 هي خطة تعليمية تعتمد على تفعيل المعرفة السابقة إجرائيًا بلإنها عرفها البحث الحالي 

وربطها بالمعلومات الجد دة، وتعتمد على عدة مراحل )التمهيد ةد التركيزيةد  الطالبلدى 
 على إنتا  المعرفة بنفس  بدلًا من استقبالها الطالبالتحديد التطبيقد التقويم(. حيث ت شجع 

ارات مه المرتبطة بتنمية ، وي نمّي مهارات التفكير العلياالفهم العميقبصورة سلبية، مما  عزز من 
 .برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية

 



 

- 1381 - 
  م2024 بريلأ –( 24مسلسل العدد ) –الثانيالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعية مجلة

 : الأسئلة السابرة
لم بعد الأسئلة التتابعية التي  قدمها المعمجموعة من ا  عرف  البحث الحالي إجرائيًا على أنه

جية في مرحلة التحدي لاستراتي الحاسب الآليلطالب المستوى الرابع برنامج معلم  الأولية جابةا،
 إجابت ، وتعزيز الترابط بين الأفكار، أو تلإطيدبهدف  الصف المقلوبفي بيئة  التعلم التوليدي

 لتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لها.تبريرها 
 :)التركيزيةد التبريرية( ابنمطين هم لحاليويتم تقد مها في البحث ا

 : الأسئلة السابرة التركيزية
بعددد  مجموعددة مددن الأسددئلة التتابعيددة التددي  قدددمها المعلددم االبحددث الحددالي إجرائيًددا بلإنهدد ا عرفهدد

 تركدز علدى الطالدب نفسد حيدث  ا،جابة الأولية لطالب المستوى الرابع برنامج معلم الحاسب الآلي
فددددي مرحلددددة التحدددددي  تلإطيدددددها، أو ربطهددددا بموضددددوع آخددددرطددددرد فعددددل للإجابددددة صددددحيحة مددددن أجددددل 

تنميدددة مهدددارات برمجدددة تطبيقدددات  بهددددف فدددي بيئدددة الصدددف المقلدددوب لاسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي
  المحفزات الرقمية والفهم العميق لها.

 :الأسئلة السابرة التبريرية
بعد  مجموعة من الأسئلة التتابعية التي  قدمها المعلم االبحث الحالي إجرائيًا بلإنه ا عرفه

 م تؤدى بالطلاب إلى تقدا،جابة الأولية لطالب المستوى الرابع برنامج معلم الحاسب الآلي حيث 
الناقد لد هم، وابراز أف ل الحلو  أو  الوعيمبررات ،جاباتهم الصحيحة أو الخاطئة، وزيادة 

 لوبفي بيئة الصف المق حلة التحدي لاستراتيجية التعلم التوليديفي مر البدائل المطروحة للإجابة 
 بهدف لتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لها.

 :برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية
عملية تطوير برمجيات تفاعلية باستخدام لغة إجرائيًا بلإنها:  البحث الحالي ها عرف

 لدى Adobe الخاصة بد (Object-Oriented Programming) للكائناتالبرمجة الموجهة 
وميكانيكا اللعب  هاطبيق عناصر تو طلاب المستوى الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب الآلي 

في بيئة صف مقلوب قائمة على  Action Script 3وآليات عملها والتفكير اللعبي باستخدام لغة 
 .باستراتيجية التعلم التوليديأنماط الأسئلة السابرة 

  :الفهم العميق
اسب قدرة طلاب المستوى الرابع برنامج إعداد معلم الح عرفها البحث الحالي إجرائيًا بلإن : 

عطا  التفسيرات المناسبة، اتخاذ قرار، طر  الأسئلة، التفكير إ امتلا  مهارات الآلي على 
بيئة صف مقلوب قائمة  في رمجة المحفزات الرقميةب التنبؤ( لمهارات-الفكريةالتوليدي )الطلاقة 

 على أنماط الأسئلة السابرة باستراتيجية التعلم التوليدي.
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 للبحث النظري الإطار 
 استراتيجية التعلمبأثر أنماط الأسئلة السابرة إلى دراسة  هدفنظرًا لأن البحث الحالي 

ميق تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العالتوليدي في بيئة تعلم مقلوب على تنمية مهارات برمجة 
: ؛ فقد تناو  ا،طار النظري المحاور الآتية: المحور الأو لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي

المحور الثالث: الأسئلة  ،التعلم التوليديالمحور الثاني: استراتيجية  ،الصف المقلوببيئات 
م : الفهالخاميالمحور ، المحور الرابع: المحفزات الرقمية وبرمجة تطبيقاتها، السابرة وأنماطها
ي بيئة استراتيجية التعلم التوليدي فبأنماط الأسئلة السابرة : العلاقة بين السادسالعميق، المحور 

مقلوب على تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب ال الصف
القائمة على  الصف المقلوب: معا ير تطوير بيئة السابعالمحور إعداد معلم الحاسب الآلي، 

مي : نموذ  التصميم التعليالثامن، المحور التعلم التوليديباستراتيجية أنماط الأسئلة السابرة 
 م في البحث الحالي.المستخد

 وفيما يأتي عرض لهذه المحاور: 
 :Flipped learning environmentالمحور الأول: بيئة التعلم مقلوب 

، وأهميتها، الصف المقلوبتناو  هضا المحور بيئة تعلم مقلوب من حيث: مفهوم بيئة 
 أساليب تنفيضها، مراحل تصميمها، الأسي النظرية لها.

 مفهوم بيئة التعل المقلوب:  /1
عدة مصطلحات، مثل الفصل المقلوب، التعلم المرتد،  الصف المقلوب طلق على          

التعلم العكسي، أو الفصل المعكوس، وهو نموذ  تعليمي  ركز على إعادة لايكلة بيئة التعلم 
" إلى القلب أو FLIP(،  شير مصطلح "55، ص2020أحمدد نظير وأحمد العتيبي، ) التقليد ة

 Focus onالعكي، وهو اختصار  عكي المبادن الأساسية لهضا النهج، حيث  رمز إلى 
Learners  (، الطالب)التركيز علىLearning through Involvement   التعلم من خلا(
)إاراطهم في الأنشطة والعمليات(  Involving them in the Processالتفاعل(، و

.(Honeycutt & Garrett, 2014)          
، 2015حيث عرفها عاطف الشرمان ) الصف المقلوبتعددت المفالايم حو  بيئة      
( بلإنها نموذ  تعليمي  تم من خلال  تحويل المحاضرة التقليد ة من خلا  التكنولوجيا 160ص

 لابالطالمتوفرة والمناسبة إلى دروس مسجلة  تم وضعها على ابكة ا،نترنت بحيث  ستطيع 
الوصو  إليها خار  الحصة الصوية ،فسا  المجا  للقيام بنشاطات أخرى داخل الحصة مثل 

الصف حل المشكلات المناقشات الجماعية، وحل الواجبات، ليي ذلو فحسب بل أطدا على كون 
أسلوب تعلم  جمع في طيات  استراتيجيات تدعم البحث والتعلم الضاتى وكضلو التعلم  المقلوب
 ا  دفع الطالب للسعى من أجل اطتساب المعلومات.النشط مم
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إلى أنها اكل للتعلم  جمع بين  Youshida( p.430 ,2016في نفي ا،طار أطد )       
 التعلم وجهًا لوج  والتعلم الحاسوبي ويتطلب من الطالب مشاهدة المحاضرات عبر ابكة ا،نترنت

ل الفصل الدراسي، مما  تيح للمعلمين خار  الصف الدراسي والمشاركة في أنشطة التعلم داخ
 في ممارسات التعلم النشط الضي  كون يي  التعلم أطثر عمقاً".   الطلابإارا  
على أنها نهج تربوي  نتقل يي   Khan and Abdou (2020)في ذات السياق  ؤكد         

علم تتحو  مساحة الت التوجي  المباار من مساحة التعلم الجماعي إلى مساحة التعلم الفرد ة بينما
 الجماعي إلى بيئة تعليمية د ناميكية وتفاعلية. 

( بلإنها بيئة تعليمية  تم من خلالها تقد م 192، ص2022) نوفلفي حين تؤكد سنا        
من خلا  فيد وهات تعليمية وعروض تقد مية  الطلابالمهارات المطلوب تنميتها لدى و المحتوى 

 شاهدها الطالب في منزل  قبل وقت المحاضرة، بينما  ستغل المعلم وقت المحاضرة في توفير 
علقة في الأنشطة المت للطلاببيئة تفاعلية نشطة  تم فيها المناقشة والتطبيق والمشاركة الجماعية 

 بالمحتوى.
التي  بلإنها البيئة( 1304، ص 2024) حسنوسما   الايمإبر بينما تعرف كلٌ من إ مان      

نقل المعارف والمعلومات والمحتوى التعليمي إلى في تعتمد على توسيت الأدوات التكنولوجية 
خار  جدران الدراسة وقبل ح ورهم المحاضرات بشكل فعلي، وتوسيت الأنشطة  الطلاب

 أثنا  المحاضرات وجها لوج . الطلابالصوية المناسبة مع 
 ترتكز على مجموعة من النقاط المهمة الصف المقلوبومن خلال المفاهيم السابقة لبيئة 

 وهي:
 .نهج تعليمي  عيد صيانة أسلوب التدريي التقليدي 
  تحويل المحاضرات التقليد ة إلى دروس مسجلة استخدام التكنولوجيا في تقد م المحتوى و

 فيد وهات(.)نصوص، صور، 
 تعزيز التعلم الفردي الضاتي خار  بيئة الفصل التقليد ة. 
 :دمج استراتيجيات التدريي الحد ثة مثل 

 )الجمع بين التعلم التقليدي والتعلم الرقمي )التعلم المدمج.  
 استخدام استراتيجيات تدعم الفهم العميق والانخراط في التعلم مثل استراتيجية التعلم 

 .التوليدي
 التعلم النشط والتفاعلي داخل الصف عن طريق: توسيت 

 .استخدام وقت الصف للمناقشات، وحل المشكلات، والتطبيق العملي 
 .إثارة التساؤلات الاستقصائية والبحث عن حلها 
 تحويل البيئة الصوية إلى مساحة د ناميكية تعاونية. 
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 : الصف المقلوبأهمية بيئة  /2
من أحد  البيئات التفاعلية الحد ثة التي أحدثت تحولًا في  الصف المقلوبت عد بيئة       

بمنح  فرصًا متكررة لاطتساب  الطالبتصميم العملية التعليمية التقليد ة، حيث تركز على 
 & Talbert) .الدراسيالمعارف والمهارات وتطبيقها عمليًا ضمن إطار زمني محدد للمقرر 

Bergmann, 2023)   
في منح المعلمين الفرصدة للتركيدز علدى مهدارات التفكيدر العليدا  المقلوب الصفساهمت بيئة      
فدي حدل المشدكلات ووفدرت المزيدد مدن الفدرص هم ، حيث سمحت لهم بالتركيز علدى تجداربللطلاب

 ,.Sun, et al)للدتعلم وزيدادة وقدت التفاعدل، واعطدا  ملاحظدات فوريدة والسدما  بدالتعلم الدضاتي 
 (.Cui & Yu, 2019فهم أعمق المحتوى التعلم ) ، كما ساعدت على تطوير(2018
الاستعداد للاختبارات، مما انعكي إ جابيًا على أدائهم على  الطلابكما أنها ساعدت       

، كما مكّنتهم من المشاركة  (Palazón-Herrera & Soria-Vilchez, 2021)الأطاد مي
،  (Lu et al., 2020) الطالبحو   المتمحورالفعالة في عملية التعلم، مما عزز نهج التدريي 

في التعلم، وتعزيز فرص  الطلابفي زيادة اندما   الصف المقلوببا،ضافة إلى ذلو،  سهم 
استخدام التكنولوجيا لتعزيز  الصف المقلوبتعزز بيئة  ، كماالتفاعل، وتحسين فهمهم للمحتوى 

والتفكير ا،بداعي والمبتكر وحل المشكلات في العالم الحقيقي كلإداة معريية وما  الناقدالتفكير 
 (Egara, & Mosimege, 2024). معريية الورا  

فدي تنميدة المهدارات  الصدف المقلدوبفي ضو  ذلو أثبتت عد د من الدراسات فاعلية بيئة         
 الصدف المقلدوبثبتدت فاعليدة بيئدة ( التدي أ2020المختلفة مثل دراسة راا السديد وادريت محمدد )

فددي تنميددة مهددارات البرمجددة الهيكليددة وحددل المشددكلات الحاسددوبية، فددي حددين أثبتددت دراسددة حمدددادة 
فددددي تنميددددة المهددددارات العمليددددة فددددي مقددددرر أساسدددديات  الصددددف المقلددددوب( فاعليددددة 2022) السددددعدون 

نظيددر وأحمددد العتيبدددي أحمدددد الحاسددب الآلددي بالجامعددة السددعود ة ا،لكترونيددة، بينمدددا أطدددت دراسددة 
علدددى فاعليدددة بيئدددة الفصدددل المقلدددوب، فدددي تنميدددة التحصددديل والانخدددراط فدددي الدددتعلم والفهدددم  (2020)

 العميق لطلاب تكنولوجيا التعليم.
لى إ  Bergmann and sams (2012, p.19-32)في صدد ذلو أاارت دراسة          

 كالآتي: الصف المقلوبمميزات بيئة 
  العصر الرقمي.بيئة تناسب طلاب 
  نير المتفرنين على دراسة المحتوى عبر الشبكات. الطلابتساعد 
  المتعثرين واهتمام المعلم باستفساراتهم. الطلابتساعد 
  بالتوقف واعادة مشاهد ار  المعلم. للطلابتسمح 
  مع المعلم ومع زملائهم. الطلابتزيد من تفاعل 
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 دي أو عبر الشبكة.إحدا  تغيرات إ جابية في إدارة الفصل: التقلي 
 الصف المقلوب( إلى مميزات بيئة 227-226، ص 2017في حين تشير وئام إسماعيل )    

 طالآتي:
  مستويات أدائهم المعرفي، وتكون لد هم مرونة أطثر عند لا وفقً  الطلاب حد  التعلم لدى

 التعامل مع المصادر ا،لكترونية.
 أع ا  هيئة التدريي نظرة أف ل  أدا  الواجبات والأنشطة داخل المحاضرة  عطي

 وأساليب التدريي المناسبة.  واجها الطلاب،للصعوبات التي 
  كامل ليكونوا قوة فعالة في مجا  العمل مع إمدادهم بالمهارات متبشكل  الطلاب إعدادتم

 التي تساعدهم على مواجهة تحد ات التعلم.
  حرر وقت المحاضرة الفعلي للمناقشة وممارسة أنشطة حل المشكلات، ويمكن بد  هضه 

، وليي أع ا  هيئة التدريي، وبالتالي  كون استخدام  بصورة الطلابالمناقشات من قبل 
 خلاقة وأطثر فاعلية.

  ؛ بحيث  مكنهم العمل، من أجل التمكن واتقان الطلابوضع مزيد من مسئولية التعلم على
المواد بصورة أطبر، وبالتالي رفع مستوى تحصيل الطلاب نتيجة زيادة درجة الاهتمام 

 والمشاركة.
 .مكن أع ا  هيئة التدريي من تحد ث المناهج الدراسية  
  فادة من الخبرات المتعددة لأع ا  هيئة التدريي.إمكانية ا، الطلاب عطي 
   مشاهدة مقاطع الفيد و والتعلم من تطوير الأدا  المهني لأع ا  هيئة التدريي من خلا

 بع هم البعح.
 .التشجيع على التفكير داخل قاعة المحاضرات وخارجها 
  تعد وسيلة فعالة لتوفير التكلفة في مواجهة زيادة عدد الطلاب ونق  التمويل من قبل

الدولة، أو الهياطل المؤسسية التي تشجع البحث العلمي لأع ا  هيئة التدريي خلا  تعلم 
 لاب.الط

 كرة تقد م التكنولوجيا الرقمية في قطاع التعليم العالي، وبالتالي توفير فرص د ناميكية ومبت
 لتعلم الطلاب.

  إعطا  أوليا  الأمور والمد رين فرصة للاطلاع على المقررات الدراسية وما  قدم داخل
 المحاضرات والتعرف على جودة المحتوى.

   سببها غياب الطلاب عن الدراسة.تساعد على سد الفجوة المعريية التي 
تعد بيئدة الصدف المقلدوب نموذجًدا تعليميًدا  واطدب تطدورات العصدر الرقمدي، حيدث تسدهم فدي       

تعزيددز تعلددم الطددلاب ومراعدداة الفددروق الفرد ددة بيددنهم، وتمددنحهم مرونددة فددي الوصددو  إلددى المحتددوى 
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التعليمي عبر البيئات والمنصات ا،لكترونية، مع السما  بإمكانية إعادة الشروحات التعليمية وفقًا 
لقدراتهم، وتقدم لهم الأنشطة المتنوعة لتنمية المهدارات المختلفدة، كمدا تعدزز تفداعلهم مدع المعلمدين 

د ددة أو عبددر بيئددة ومددع زملائهددم، وتحددو  بيئددة الددتعلم إلددى بيئددة تفاعليددة سددوا  داخددل الفصددو  التقلي
 الصف ا،لكتروني.  

 :الصف المقلوبأساليب تنفيذ بيئة  /3
أن هنددا  أسدداليب إلددى ( 290، ص 2015وضدديا  مطدداوع )أاددار كددلٌ مددن حسددن الخليفددة 

 وهي كالآتي: الصف المقلوب تنفيضعدة  تم من خلالها 
وع بالنقدداط الأساسددية لموضدد الطددلاب:  قددوم المعلددم بتزويددد تقــديم العناصــر الرئيســة للمحاضــرة -

المحاضددددرة مسددددبقًا، ممددددا  حفددددزهم علددددى البحددددث والاستكشدددداف قبددددل بددددد  الدددددرس، ليصددددلوا إلددددى 
 المحاضرة بتصور واضح حو  المحتوى، مما  عزز فهمهم واستيعابهم.

الاطدلاع علدى المحتدوى  للطدلاب:  تديح هدضا الأسدلوب توفير ملف إلكتروني شامل للمحاضـرة -
  بل الشدر ، ممدا  مكدنهم مدن التفاعدل بفعاليدة أثندا  الددرس، ويجعلهدم ادركاالتعليمي بالكامل ق

 حقيقيين في عملية التعلم، حيث  كون لد هم معرفة مسبقة بما سيتم تقد م .
ا :  سددهم هددضاســتخدام مقــاطع فيــديو أو فــيلم قصــير أو روابــم إلكترونيــة مرتبطــة بالموضــوع -

فرصدددة الاسدددتماع إلدددى الشدددر  مدددن  لابللطدددالدددنهج فدددي تنويدددع مصدددادر المعرفدددة، حيدددث  تددديح 
مصددددادر متعددددددة، ممددددا  عددددزز الفهددددم العميددددق ويثددددري تجددددربتهم التعليميددددة مددددن خددددلا  التعددددرض 

 لوجهات نظر وأساليب تدريي مختلفة.
 عتمد هضا الأسلوب على ةيدام المعلدم بطدر  سدؤا  محدوري عبدر إحددى أسلوب طرح الأسئلة:  -

ضرة، ليكدون محدور النقدالا خدلا  الددرس.   كلدف وسائل التواصل ا،لكتروني قبل موعد المحا
بالبحدددث عدددن ا،جابدددة، ممدددا  مكدددنهم مدددن استكشددداف المعلومدددات المتعلقدددة بالموضدددوع  الطدددلاب

بشددددكل أعمددددق، وتعزيددددز فهمهددددم قبددددل اللقددددا  التعليمددددي. وعنددددد ح ددددورهم للمحاضددددرة،  كونددددون 
مستعد ن للمناقشة وطر  الاستفسارات، مما  حو  دورهم من مجرد متلقين إلى اركا  فاعلين 

 .في عملية التعلم
 تتعدد أساليب تنفيض بيئة الصف المقلوب حيث  تم استخدام أحد الأساليب أو دمج أطثر مدن      

أسدددلوب معًدددا  وفدددق مدددا  تطلبددد  الموقدددف التعليمدددي، وبمدددا  راعدددي الفدددروق الفرد دددة بدددين طدددلاب الفئدددة 
ويحقددق الأهددداف التعليميددة المنشددودة، بحيددث لا  كددون الأسددلوب المسددتخدم مجددرد أداة المسددتهدفة، 

لمعلومددات بددل  تخطاهددا لدددعم وتعزيددز مهددارات التفكيددر، وتشددجيع الطددلاب علددى الاستكشدداف لنقددل ا
ونيدة وقد اعتمد البحث الحالي على استخدام العناصر الرئيسة وتوفير ملفات إلكتر  والتعلم الضاتي، 

  ومقاطع فيد و با،ضافة إلى طر  الأسئلة السابرة ،ثرا  العملية التعليمية.
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 :الصف المقلوبمراحل تصميم بيئة  /4
بدد مدن التركيدز علدى تدوافر المقلوب بفاعليدة وكفدا ة لاالصف بيئة   تم تصميم وتطبيقكي        

( كدالآتي: تدوافر بيئدة تعلدم 167، ص 2015عدة دعائم وأركان رئيسة   ضكرها عاطف الشرمان )
طفدا  المحتدوى وتحليلد ، وتدوافر معلمدين أمرنة، وتغير في مفهوم التعلم، والتفكير الدقيق في تقسيم 

ومدددربين، كددضلو هنددا  عد ددد مددن المعددا ير التددي  جددب توافرهددا لدددى المعلمددين كمددا ذكرتهددا دراسددة 
( كدددالآتي: تصدددميم ممارسدددات تعلددديم تواطدددب العصدددر الرقمدددي، 43، ص 2015ابتسدددام الكحيلدددي )

ي فمواطنة الرقمية، والمشاركة وتقد م نموذ  للعمل والتعليم في العصر الرقمي، وتشجيع نموذ  ال
م النمو والقيادة المهنية، وعلى المعلم أن  تمكن من المحتدوى الدضي  درسد ، ويجدب أن  كدون المعلد

ى فدي الفصدل والقددرة علدى تحد دد أهدداف تعليميدة واضدحة، والقددرة علد بانسيابيةقادرًا على التحر  
لددد هم الفرصددة  الطددلابطددد مددن أن جميددع تحد ددد الأسدداليب الأف ددل ،نجدداز أً ددا مددن الأهددداف، والتلإ

إلددى  الطددلاب تشددجعوالقدددرة للوصددو  إلددى اددريط فيددد و أو المقطددع المسددجل، وتددوفير أنشددطة تعلددم 
 الانخراط فيها وأدائها في الفصل. 

لآخددر ومددن بيئددة تعلددم لأخددرى مددع  طالددبمددن  الصددف المقلددوبتختلددف مراحددل تنفيددض بيئددة        
( 2015ضدددرورة مراعددداة معدددا ير التصدددميم الأساسدددية،  فدددي ضدددو  ذلدددو لخددد  عددداطف الشدددرمان )

كددالآتي: إطددلاع الطالددب علددى المددادة الدراسددية خددار  الحصددة  الصددف المقلددوبمراحددل تنفيددض بيئددة 
ئق أو نددد  ( دقدددا10-5الصدددوية سدددوا  مدددن خدددلا  مقطدددع فيدددد و تعليميًدددا لمددددة  تدددراو  زمنهدددا مدددن )

قرائددي، أو  قددوم المعلددم بتسددجيل الشددر  لدددرس معددين أو قددرا ات تتعلددق بموضددوع الدددرس حيددث  ددتم 
 إلى التركيز عليهدا دون مشدتتات، ويقدوم الطالدب بتددوين الملاحظدات والأسدئلة ليدتم الطلابتوجي  

ي لأسددئلة مناقشددتها مددع المعلددم أثنددا  الحصددة المبااددرة، وفددي بدا ددة الحصددة  ددتم إعطددا  الوقددت الكدداف
حددو  مددا اطلعددوا عليدد  وقددت الأسددئلة وا،جابددة، ويخصدد  الوقددت بعددد ذلددو ،جددرا  نشدداط  الطددلاب

معدددين )واحدددد أو أطثدددر (  تعلدددق بموضدددوع الددددرس مثدددل مهمدددة بحثيدددة أو تجربدددة مخبريدددة أو مهمدددة 
بمقطدع فيدد و  الطدلاباستقصائية حسب ما خطط ل  المعلم  من تعلم نشدط، ويقدوم المعلدم بتزويدد 

 أو ن  قرائي لمفهوم آخر جد د كواجب منزلي لمتابعت  في البيت وهكضا.      جد د
وفدددق إجدددرا ات محدددددة أادددارت إليهدددا إلهدددام  الصدددف المقلدددوبتتعددددد مراحدددل تصدددمم وتنفيدددض بيئدددة    

 في خطوات وفق أدوار كل من الطالب والمعلم كالآتي:( ۱۰۷، ص۲۰۱۷الشلبي )
 للمعلم:  الصف المقلوبخطوات تطبيق بيئة  -أ

 شمل تحليل المحتوى وتحد د الأهداف والكفا ات وترجمة الكفا ات إلى أنشطة التخطيم  :
لمشاهدة مقطع  طالبتربوية ووضع معا ير للتحقق من التعلم، وصيانة دليل إجرائي لل

 الفيد و.
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 شدددمل التركيدددز وتلخدددي  المعلومدددة وصددديانتها فدددي عدددرض  كدددون نالبًدددا فدددي صدددورة التنفيـــذ  :
 بمكان النشر وموعده. الطلابفيد و، أو عروض ونشرها على ا،نترنت واخطار محاضرات 

 ــة لا صــ ية لمقطددع الفيددد و، وذلددو مددن خددلا   الطالددب: مددن خددلا  التلإطددد مددن مشدداهدة متابع
 المناقشة المباارة، ونير المباارة أو  دتم إعطدا  اختبدار قصدير علدى الشدبكة أو فدى بدا دة كدل

و واثدارة الدافعيدة لدد هم لمشداهدة مقطدع الفيدد  الطدلابلتحفيز  محاضرة كجز  من تقييم المقرر
 التعليمي قبل الح ور للمحاضرة.

 ــق الصــفي  :  شددمل تهيئددة البيئددة الصددوية للتطبيددق، وبنددا  الأنشددطة والمشدداريع وتنفيددضهاالتطبي
 داخل الصف.

  بدا ددددة : ويشدددمل توجيدددد  وتيسدددير التطبيددددق الصددددفي، وملاحظدددة الأدا  مددددن التقــــويم التكــــويني
 الحصة، وتقييم المخرجات.

 بالنسبة للطالب: الصف المقلوبخطوات تطبيق بيئة  -ب
 مدن ع دو هيئددة  إرسددال :  قدوم الطالدب بمشدداهدة مقطدع الفيدد و التعليمددي الدضي تدم فـي المنــزل

التددددريي مدددن خددددلا  ا،نترندددت أو الأجهددددزة المحمولدددة المختلفددددة، والتواصدددل مددددع زملائهدددم فددددي 
 واصل الاجتماعي المختلفة قبل الح ور للحصة الدراسية.المجموعة عبر وسائل الت

 :بمناقشددة ع ددو هيئددة التدددريي فددي الملاحظددات والأسددئلة  الطددلاب قددوم  فــي الفصــل الدراســي
 التي تم تدوينها في أثنا  المشاهدة.

 بتطبيددددق مددددا تعلمددددوه مددددن المحتددددوي العلمددددي فددددي الفيددددد و مددددن خددددلا   الطددددلاب:  قددددوم التطبيــــق
 ع و هيئة التدريي والزملا .الأنشطة، وبمتابعة 

إن نجدا  بيئدة الصدف المقلددوب  عتمدد بشدكل أساسدي علددى تصدميمها وفدق مراحدل ومعددا ير        
مبنية على أسي واضحة، بما  تناسب مع احتياجات الطلاب ويحقق الأهداف التعليمية المرجدوة، 

  التدددي تسددداهم فدددي إثدددراي، واسدددتخدام اسدددتراتيجيات تعليميدددة مناسدددبة مثدددل اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليدددد
لطدلاب العملية التعليمية وتنظيمها، وت مين الأسئلة السابرة والأنشطة التعليمية، واتاحة الفرصدة ل

  عملية التعلم.   وتعزيز للتفاعل والمشاركة لدعم
 : الصف المقلوبالأسس النظرية لبيئة  /5

 الصف المقلوب( أن فاعلية 1306، ص2024) حسنوسما   إبرالايمتشير دراسة إ مان 
لكدن و ليست فقط فدي أنهدا طريقدة جد ددة أو أنهدا تنقلندا مدن الدتعلم التقليددي إلدى الدتعلم ا،لكتروندي، 
ات فددي الدددمج بددين نظريددات الددتعلم والددتعلم وتكنولوجيددا التعلدديم بالشددكل الددضي  زيددد مددن فاعليددة البيئدد

 التعليمية وتحسينها. 
في فلسفتها على نظريات التعلم الحد ثة، حيث تجعل الطالدب  الصف المقلوبتستند بيئة 

 محورًا للعملية التعليمية، وهي كالآتي:
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  :بنددا  ب الطالدبتشدير النظريدة البنائيدة إلددى أن الدتعلم عمليدة نشدطة  قدوم فيهدا النظريـة البنائيـة
 الطالب. فمعرفت  من خلا  ربط المعلومات الجد دة بالمعرفة السابقة، مما  عزز فهم  العميق

ة، لا  ستقبل المعرفة بصورة سلبية، بل  عتمد علدى خبراتد  السدابقة وتفاعلد  مدع البيئدة المحيطد
، حيددث  كتسددب الطالددب المعرفددة الأساسددية قبددل الصددف المقلددوبويعددد هددضا الددنهج أساسًددا فددي 

المحاضددددرة، ثددددم  قددددوم بتحليلهددددا وتطبيقهددددا خددددلا  التفاعددددل الصددددفي، ممددددا  دددددعم الددددتعلم النشددددط 
، 2016؛ قصدي الأبديح وأحمدد حسدون، 253، ص2016، موسدىوالتطبيق العملي )إ مدان 

 (.1000ص
 :الملاحظدة، حيدث  كتسدب تعتمد هضه النظرية على التعلم من خلا  نظرية التعلم الاجتماعي 

،  دتعلم الصدف المقلدوبفدي فسلوكيات جد دة بمراةبة الآخرين والتفاعل مع المجتمدع.  الطلاب
رقمدي، مثدل مقداطع الفيدد و، ثدم  ناقشدون الأفكدار داخدل التعليمي من وسديط  المحتوى  الطلاب

و  دورًا الفصددل، ممددا  عددزز التفاعددل الاجتمدداعي، كمددا  لعددب التعزيددز ا، جددابي ونمضجددة السددل
 (.Bandura,2001وتوجيههم نحو التعلم الفعّا  ) هممهمًا في تحفيز 

  :وضيح اقتر  "سيمنز" النظرية التواصلية، وعرفها بلإنها نظرية تسعى إلى تالنظرية التواصلية
دة، طيوية حدو  التعلم في البيئات ا،لكترونية المركبة، وتدعيم  بواسدطة التكنولوجيدات الجد د

مدددن النظريدددات الحد ثدددة التدددي ارتبطدددت بدددالتطور التكنولدددوجي المعاصدددر، وتسدددعى وبالتددالي تعدددد 
لوضددددع الددددتعلم عبددددر الشددددبكات فددددي إطددددار اجتمدددداعي فعددددا ، وتركددددز النظريددددة التواصددددلية علددددى 
ذ الاهتمام بتنوع الآرا  ووجهات النظر التي تساعد على بندا  خبدرة الفدرد، وتسداعده علدى اتخدا

(، تتوافق هضه النظريدة مدع Siemens, 2005ومتطورة ) القرار الصائب وبنا  معارف حد ثة
الضي  عتمد على التواصل عبر بيئة التعلم ا،لكتروني من خلا  التفاعل بين  الصف المقلوب

بع هم البعح، ممدا  تديح تبداد  المعرفدة بطدرق متعدددة، وفدي  الطلاببين و  الطلابو المعلم 
بيئدددة الدددتعلم الصدددفي لمناقشدددة التسددداؤلات وتطبيدددق المهدددام ممدددا  عمدددق فهدددم المحتدددوى ويزيدددد مدددن 

 التفاعل والتعاون المثمر.
 :دراسدة شديرت نظريـة الحـوار (So and Brush (2008  إلدى هدضه النظريدة علدى أن الحدوار

الندوع والدرجدة مدن ادخ  لآخدر، وأن  فديالمجموعة  مدهم بفائدة تختلف  فيبين المشاركين 
هددضا الحددوار  مددر بثلاثددة مسددتويات أولًا بمناقشددة عامددة، ثددم مناقشددة الموضددوع، ثددم التحددد  عددن 

الحدددوار بمناقشدددة عامدددة وتمهيدددد حدددو   الصدددف المقلدددوبالدددتعلم الدددضي تدددم حدوثددد ، بهدددضا،  ددددعم 
وار أعمددق بعددد الاطددلاع علددى محتددوى الدددرس عبددر موضددوع الدددرس فددي البيئددة الصددوية، ثددم حدد

بيئة التعلم ا،لكترونية، حيث لا  قتصر دور الطالب على تلقي المعرفة، بدل  صدبح جدزً  مدن 
عمليددة بنائهددا مددن خددلا  الحددوار والنقددالا، ثددم التحددد  عددن الددتعلم وتبدداد  التسدداؤلات وتطبيددق 

 ق التعلم.المهام في البيئة الصوية مما  عزز مهارات التفكير وعم
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 مددن أبرزهددا النظريددة البنائيددة الصددف المقلددوبممدا سددبق تتعددد النظريددات التددي تقددوم عليهددا بيئدة  
 التددي تؤكددد علددى بنددا  المعرفددة مددن خددلا  التفاعددل بددين المعلومددات الجد دددة والمعرفددة السددابقة، كمددا
تسددتند إلددى نظريددة الددتعلم الاجتمدداعي التددي توضددح دور الملاحظددة والتفاعددل فددي اطتسدداب المعرفددة 

مددا معلددى الشددبكات والتكنولوجيددا،  تبددرز النظريددة الترابطيددة فددي دعددم الددتعلم القددائمكمددا والسددلوكيات. 
تسدددهم نظريدددة الحدددوار فدددي تعزيدددز الفهدددم مدددن خدددلا   فدددي حدددين. الطدددلاب سدددهل تبددداد  المعرفدددة بدددين 
 .، مما  جعلهم مشاركين نشطين في عملية التعلمالطلابالمناقشات التفاعلية بين 

 :Generative Learning strategy المحور الثاني: استراتيجية التعلم التوليدي
ي ف، دور المعلم أهميتها، مفهومهاتناو  هضا المحور استراتيجية التعلم التوليدي من حيث: 

 استراتيجية التعلم التوليدي، عناصرها، مراحلها، عملياتها، الأسي النظرية لها.
 مفهوم استراتيجية التعلم التوليدي: /1

 عفانة ويوسف الجيش عرفها عزو  حيث: تتعدد تعريفات استراتيجية التعلم التوليدي كالآتي
( على أنها ربط الخبرات السابقة للطالب بخبرات  اللاحقة وتكوين علاقة بينهما 239، ص2008)

معرفتدد  مددن خددلا  عمليددات توالد ددة  سددتخدمها فددي تعددد ل التصددورات البد لددة  الطالددببحيددث  بنددي 
 والأحدا  الخاطئة في ضو  المعرفة العلمية الصحيحة.

بلإنها عمليدة توليدد المعدارف عدن طريدق بندا  علاقدات بدين  Hanke ( 2012 عرفها )بينما 
علدى  الطدلابمفالايم المواد التعليمية والمعرفة والخبرات، والتدي  مكدن تحسدينها مدن خدلا  تشدجيع 

 بنا  هضه العلاقات.
ر ( بلإنهدا اسدتراتيجية تعليميدة تهددف إلدى تنميدة التفكيد2015في حين  ؤكد محمد العثماني )

مددن خددلا  توليددد نددوعين مددن العلاقددات علاقددة بددين خبددرة الطالددب السددابقة  الطددلابوالمفددالايم لدددى 
 والجد ددددة وبدددين أجدددزا  المعرفدددة، الجد ددددة المدددراد تعلمهدددا،  تفاعدددل معهدددا فدددي حياتددد  اليوميدددة حينمدددا
 تعرض لمشكلة نير ملإلوفة لد   من خلا  أربع خطوات أساسية هدي: الطدور التمهيددي، والطدور 

 ض، والطور التطبيقي"التركيزي، والطور المتعار 
( إلدددى أنهدددا نمدددوذ  تعليمدددي  هددددف إلدددى مسددداعدة 10، ص2018) زا ددددبينمدددا تشدددير ندددادة 

علددى توليددد المعلومددات والمعددارف، مددن خددلا  ربددط المعلومددات السددابقة باللاحقددة، واقامددة  الطددلاب
ر معلومدددات وعلاقدددات جد ددددة مترابطدددة، فدددي ضدددو  أفكدددار البنائيدددة الاجتماعيدددة القائمدددة علدددى الحدددوا

 بع هم البعح. الطلابوبين  الطلابو والمناقشة بين المعلم 
 ( أن استراتيجية التعلم التوليدي هي377، ص2019حسن عمران )في حين   يت 

إحدى التطبيقات التربوية لنظرية ييجوتسكى الاجتماعية، التي تعمل على ربط الخبرات السابقة 
معرفت  من خلا  عمليات  الطالببخبرات  اللاحقة وتكوين علاقة بينهما بحيث  بني  طالبلل

توليد ة، تركز على التفاعل الاجتماعي والمهارات الاجتماعية وكيوية اطتسابها، وتعتمد علي 
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الانشطة العقلية التي تنتج عن عمل الدماغ أثنا  تعلم المفالايم وحل المشكلات، ويؤكد أن التعلم 
يدي  تطلب أن  ستخدم المعلم استراتيجيات معريية وفوق معريية ليصل إلى تعلم ذي معنى، التول
معرفت  من خلا  عمليات توليد ة  ستخدمها في تعد ل التصورات البد لة والمفالايم  الطالبفيبني 

 الخاطئة في ضو  المعرفة العلمية الصحيحة.
نمددوذ  تعلددم نشددط  سددعى لبنددا   ( بلإنهددا200، ص2020) عبددد هفددي حددين تعرفهددا أحددلام 
ة لد هم الضهنية والمناقشات التفاعلية التي تربط المعرفة السابق الطلابالمعرفة الضاتية عبر أنشطة 

ذ  بما  ستجد من خلا  حوارات بنا ة تعمق المعرفة المكتسبة وتولد أفكدارًا جد ددة فدي إطدار النمدو 
 .الطلابالمطرو  مما  نتج عن  تفاعلية 

ئيدة اسدتراتيجية الدتعلم التوليددي بلإند  النمدوذ  الدضي تدم بنداؤه فدي ضدو  أفكدار البناطما تعدرف 
ويعتمدد علددى المشدداركة الاجتماعيددة التددي تظهددر خددلا  المناقشددة الحواريددة والتفدداوض والتحدداور بددين 

مدن  ، وحيث  تم توليد المعلومات والمفالايم الجد دة اعتماداً علدى خبدرات المعلمدين السدابقةالطلاب
مجموعدددات عمدددل تعاونيدددة تجمعهدددم داخدددل الجلسدددة التقليد دددة ليدددتم ربدددط المعلومدددات السدددابقة  خدددلا 

 .(Jad al-Haq, 2016بالمعلومات الجد دة لد هم والوصو  إلى التعلم المنشود )
 الطدددلاببلإنهدددا اسدددتراتيجية تددددريي تمدددنح  Rosmala (2021)فدددي هدددضا الصددددد   شدددير 

سدددتقل مدددن خدددلا  اسدددتخدام معدددارفهم السدددابقة ،نتدددا  الفرصدددة لبندددا  مفدددالايم ماد دددة جد ددددة بشدددكل م
  جوانب الضاطرة والتكامل والتنظيم والتوضيح.

ن النقاط من خلال المفاهيم السابقة ترتكز استراتيجية التعلم التوليدي على مجموعة م        
 المهمة وهي:

  يدة المفدالايم التعليماستراتيجية تدريسية تعتمد على توليدد المعرفدة مدن خدلا  بندا  علاقدات بدين
 .والخبرات السابقة

  وجود مشكلة نير ملإلوفة  عمل الطالب على حلهدا، حيدث تسدهم فدي تعدد ل التصدورات البد لدة
 والمفالايم الخاطئة استنادًا إلى المعرفة العلمية الصحيحة.

 .تستند إلى نظرية ييجوتسكي البنائية   
 لية التعلم.محور العملية التعليمية، والمعلم ميسر لعم الطلاب 
 .تعتمد على أنشطة ذهنية ومناقشات تفاعلية لربط المعرفة السابقة بالجد دة 
 .ت نتج المعرفة الجد دة من خلا  عملية الاستفسارات الاستقصائية 
 .تعزيز التفكير النقدي وا،بداعي من خلا  توليد الحلو  للمشكلات نير الملإلوفة 
  علددى تحقيددق تعلددم ذو معنددى مددن خددلا  اسددتخدام اسددتراتيجيات معرييددة وفددوق  الطددلابمسداعدة

 معريية.
  للتعبير عن الرأي من خلا  مجموعات تعاونية. للطلابإعطا  فرصة 
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  بندددا  معدددارفهم بلإنفسدددهم مدددن خدددلا  التفاعدددل والحدددوار والأنشدددطة الضهنيدددة، ممدددا  للطدددلابتتددديح
  ساعدهم على تحقيق تعلم عميق ومستدام.

 استراتيجية التعلم التوليدي: أهمية /2
الدتعلم التوليددي فدي فدي زيددادة فهدم الطالدب، مدن خدلا  تعليمد  كيدت  ددتم  اسدتراتيجيةتسدهم 

ها، توليد المعلومات، والتلإطيد على أن الوصو  إلى المعلومات، أطثر أهمية من تعلم المعلومة نفس
مدددا حفظددد  هدددضا العقدددل مدددن  والتلإطيدددد علدددى أن الشدددعور بمتعددد  مدددا  نتجددد  العقدددل أمدددر  فدددوق انجددداز

إلددى مدا بعددد المعرفدة، ونقددل الخبددرة  الطالدبمعلومدات أنتجهددا أنداس آخددرون، تعتمدد علددى الوصددو  ب
 للاسددتفادة منهددا فددي بنددا  خبددرة مرتبطددة بمواقددف جد دددة باسددتخدام النمدداذ  والأسدداليب  التددي تسدداعد

لات  الحياتيددة واليوميددة علددى تنميددة مهددارات التفكيددر، ليصددبح أطثددر قدددرة علددى مواجهددة مشددك الطالددب
 (.13، ص2018، زا د)نادة 

أثبتت عد د من الدراسات أهمية استراتيجية الدتعلم التوليددي فدي تحقيدق عد دد مدن ندواتج الدتعلم 
والتددددي أثبتدددت فاعليددددة ( ۲۰۰۹سدددوا  معرييدددة، أو جدانيددددة، أو مهاريدددة، مثددددل دراسدددة خالددددد ضدددهير)

البد لددة لددبعح المفددالايم الرياضددية لدددي طددلاب  اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي فددي عددلا  التصددورات
والتي اهتمت بالكشف عن  .Lee, et al,2009)الصف الثامن الأساسي، وهضا ما أطدت  دراسة )

والتنظديم الدضاتي فدي  الطدلابالآثار التعليمية لاستراتيجية التعلم التوليدي والتغض ة الراجعة فدي فهدم 
بينمدددا أثبتدددت دراسدددة أندددوار  ائمدددة علدددى الحاسدددوب.موضدددوعات العلدددوم المعقددددة ضدددمن بيئدددة تعلدددم ق

الدددتعلم التوليددددي فدددي تنميدددة التحصددديل وبعدددح باسدددتراتيجية ( فاعليدددة التددددريي 2016المصدددري  )
عادات العقل لدى طالبات الفرقة الثالثة تخص  الاقتصاد المنزلي بكليدة التربيدة النوعيدة بفرعيهدا 

ة اسددتراتيجية الددتعلم أثبتددت فاعليددالتددي ( ۲۰۱۹بالمنصددورة وميددت نمددر، ودراسددة أمدداني المددوجي )
التوليدي واستخدام الخرائط الضهنية في تنمية مهارات الحل ا،بداعي للمشدكلات والدافعيدة للإنجداز 

التدي ( ۲۰۲۰التعليمية، ودراسة محمد عبد الدرحيم ) والتحصيل المعرفي لتلاميض المرحلة ا،عداد ة
أطدددت علددى فاعليددة اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي لتنميددة عمددق المعرفددة الرياضددية والثقددة بالقدددرة علددى 

التددي تناولددت ( 2020)تعلددم الرياضدديات لدددى طددلاب المرحلددة ا،عداد ددة، ودراسددة محمددد العطددار 
لددى تلاميدض فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي وخدرائط التفكيدر فدي تنميدة مهدارات التفكيدر البصدري 

( التي أثبتت فاعليتها في تنمية المفالايم 2021المرحلة ا،عداد ة،  وما أطدت  دراسة  اسر علام )
حمددد أ، ودراسددة التحليلددي لدددى طددلاب المرحلددة الثانويددة الأزهريددة التفكيددرالصددريية وبعددح مهددارات 

ا جددابي علددى مسددتوى الددتعلم التوليدددي لهددا تددلإثير ( التددي أثبتددت أن اسددتراتيجية ۲۰۲۱عبددد الفتددا  )
، فددي حددين أطدددت دراسددة التحصدديل المعرفددي لمقددرر طددرق التدددريي لطددلاب كليددة التربيددة الرياضددية

إلدددى تحسدددين التفكيدددر  أدتالدددتعلم التوليددددي اسدددتراتيجية لدددى ان اسدددتخدام إ( ۲۰۲۱خيدددري حسدددين )
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جامعدة الملدو الابداعي وتعلم بعح مهارات الجمباز لدى طلاب قسم التربية البدنيدة بكليدة التربيدة 
 ييصل.

بسديوني الشدديخ  (؛18، ص۲۰۱۹أادارت دراسددة كدلٌ مددن أمداني المددوجي )فدي ضدو  ذلددو 
 Reid and Morrison (2014)(؛ 14، ص2018(؛ نجددلا  عسددكر )206، ص2013)

 لمميزات استراتيجية التعلم التوليدي كالآتي:
  ض، وتقدددد م تسدداعد علدددى نمدددو بعددح عمليدددات العلدددم مثددل الوصدددف، والمقارندددة، وفددرض الفدددرو

 وتقويم الأدلة.
  تركدددز علدددى الدددتعلم مدددن خدددلا  توليدددد العلاقدددات والأفكدددار السدددابقة، والأفكدددار الجد ددددة بددددلا مدددن

 التركيز على تخزين المعلومات.
  للإفادة منها في مواقف جد دة، وذلو من خلا  اسدتخدام مهدارات  الطالبتؤدي إلى نقل خبرة

 التفكير المتوفرة لد  . 
  مدن خدلا  تحددي التفكيدر والمعدارف السدابقة للطدلاب، ومشداركتهم فدي بدد  الواقدع توفر ا،ثارة

 الجد د من خلا  مرحلة التطبيق.
  منها مهارات التفكير، والمهارات الاجتماعية؛ لأنهدا تتطلدب الطلابتنمي مهارات عد دة لدى 

 في عملية التعلم، والبحث والاستقصا . الطالبالمشاركة النشطة من 
  علددى أن  كتسددب نهجًددا إ جابيًدددا نحددو عمليددة الددتعلم، وتسدداعده علددى الانخدددراط  الطالددبتسدداعد

 ذهنيًا في عملية التعلم.
  مدن الطالدب؛ حيث تتولدد ادراطة بدين المعلدم و الطلابتنمية مهارات التنظيم الضاتي للتعلم لدى 

ة حكم في عمليخلا  أنشطة التعلم التوليدي؛ ويكون دور المعلم هو التوجي  ولا إرااد دون الت
 .طالبالتعلم من خلا  توفير بيئة محفزة لل

  ى للخبرات المكتسبة، وبقدا  أثدر الدتعلم والمعلومدات والخبدرات المكتسدبة لدد الطلابتعميق فهم
 .الطلاب، وربطها بالمواقف الحياتية التي  مر بها الطلاب

 بالطالددتعليميددة، حيددث جعلددت تسددهم اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي فددي زيددادة فاعليددة العمليددة ال      
محدددور العمليدددة التعليميدددة وأصدددبح مشدددار  نشدددط ومسدددؤو  عدددن تعلمددد ، فهدددي لا تقتصدددر علدددى نقدددل 

ابق بدين الدتعلم السد الربطالمعرفة، بل تمتد إلى تمكين الطالب من توليد المعرفة بنفس ، من خلا  
انة حلو  نيدر ملإلوفدة تفسير المعلومات، وصيو واللاحق، وتحفيز العقل على اطتشاف العلاقات، 

طة المناقشددة والتسدداؤلات الاستقصدائية )الأسددئلة السددابرة( وأدا  الأنشدددعم وتعدزز كمددا تددللمشدكلات، 
 تعلمهددم، وبقددا  أثددر لدددى الطددلابتنميددة مهددارات التفكيددر العليددا وعمددق المعرفددة  التددي تسدداعد علددى 
 . ىوتحقيق تعلم ذي معن

 



 

- 1394 - 
  م2024 بريلأ –( 24مسلسل العدد ) –الثانيالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعية مجلة

 التوليدي:دور المعلم في استراتيجية التعلم  /3
راسدة  ختلف دور المعلم في التعلم التوليدي عن دوره في أنواع الدتعلم التقليد دة، حيدث تشدير د     

، 2003(؛ كمدا  زيتدون )16، ص۲۰۱۸) زا د(؛ نادة 232، ص2018) محمودطلٌ من رحاب 
 إلى أدوار المعلم في استراتيجية التعلم التوليدي كالآتي: (۳۲۷، ۲۰۰۹(؛ مدحت صالح )19
  سددتخدم أسددئلة تتابعيددة وموجهددة للطددلاب لمسدداعدتهم علددى توليددد المعنددى وربددط مددا لددد هم مددن 

معددارف سددابقة وبددين مددا  قومددون بدد  مددن استقصددا  ومسدداعدتهم علددى ربددط المفددالايم المسددتهدفة 
 بالمفالايم اليومية.

  إلددددى مجموعددددات، ويحددددرص أن تكددددون تلددددو المجموعددددات متكافئددددة ييمددددا بينهددددا،  الطددددلاب قسددددم
 المستوى داخل المجموعة. ومتدرجة

  ويشجعهم على الحوار داخل المجموعدة الواحددة، وتوضديح أهدم قواعدد الحدوار، الطلاب حفز ،
والجد  البنا  داخل المجموعات مثدل احتدرام وتقدد ر الدرأي الآخدر، وتقبدل أفكدار بع دهم التدي 

معنددى وفهددم قددد تكددون نقطددة انطددلاق نحددو توسدديع مددداركهم وبنيددتهم المعرييددة، وذلددو للوصددو  ل
 مشتر  للمعلومات المراد تعلمها.

  على إجرا  الأنشطة والتعاون فدي المجموعدات ثدم مناقشدتها فدي مرحلدة التحددي  الطلاب حث
 بما  ؤدي إلى استخدام القدرات العقلية للطلاب، وبالتالي تنمية التفكير لد هم.

  المسدبق لدد هم، فدالمعلم في الدربط بدين الأفكدار الجد ددة بع دها الدبعح بدالعلم  الطلاب ساعد
ى  دفع أو  وج  الطالب ، جاد تلو الارتباطات، فدالتعليم  نتقدل هندا مدن تجهيدز المعلومدات إلد

 في العملية التعليمية. الطالبتسهيل بنا  نسيج المعرفة وبهضه النظرة  تم التركيز على 
 لأخطددا  التددي  قدددم التغض ددة الراجعددة فددي بعددح المراحددل فددي المجموعددات المختلفددة، وتصددحيح ا

 وقع فيها الطلاب.
  .قيم أنشطة الصف بالكامل بهدف تعد ل ما لد هم من تصورات خاطئة   
  نددوع مصددادر التقددويم؛ ليتعددرف درجددة تمكددن كددل طالددب مددن تحقيددق الأهددداف، ومسددتوى الفهددم 

 الضي وصل إلي . 
   لاستخدام الأفكار والمفالايم المتولدة في مواقف جد دة. الطلاب وج 

رفددة دور المعلددم فددي اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي تحددولًا جددضريًا مددن كوندد  ندداقلًا للمع  عكددي 
ارات تطلب مه إلى كون  ميسرًا وداعمًا لعملية التعلم، مع ذلو، فإن نجا  دوره داخل الاستراتيجية 

ف شداالقدرة على إدارة الحوار، وطر  الأسئلة الفعالدة، وتوجيد  الطدلاب لاطت تت منتربوية عالية، 
تفدداعلهم وتوسيددت قددراتهم بشددكل صددحيح  وجعلهدم اددركا  فددي بنددا   مدن تعزيددزلالمعرفدة بلإنفسددهم، ل

 المعرفة.
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 عناصر استراتيجية التعلم التوليدي: /4
تنقسم استراتيجيات التعلم التوليددي إلدى أربعدة عناصدر،  مكدن أن تسدتعمل كدل منهدا علدى         

 Abu   الدتعلم، فدي ضدو  ذلدو تدضكر دراسدة كدلٌ مدن حددة أو تدرتبط إحدداها بدالأخرى لنيدل هددف
Kudiri (2016);  Al-Shara (2013) :العناصر كالآتي 

 ويت ددمن سددحب المعلومددات مددن الددضاطرة طويلددة المدددى للطالددب، والهدددف مندد  أن الاســتدعاء :
معلومددددات تسددددتند إلددددى الحقيقددددة، ويت ددددمن تقنيددددات مثددددل التكددددرار، والتدددددريب،  الطالددددب ددددتعلم 

 والممارسة والمراجعة، وأساليب تقوية الضاطرة.
 ويت دددمن التكامددل مكاملدددة الطالدددب للمعرفدددة الجد دددة بدددالعلم المسدددبق، وهدفددد  تحويدددل التكامـــل :

روا دة المحتدوى  المعلومات إلى اكل  سهل تضكره، ويت من طرائق مثل: إعادة الصيانة  عيد
 ويشرح  بدقة، والتلخي  في صيغة قصصية، وتوليد الأسئلة، وتوليد التناسرات.

 دة في : ويت من ربط الطالب بين العلم والأفكار المسبقة وبين المفالايم والأفكار الجد التنظيم
طرق ذات مغزى، كما  ت دمن تقنيدات مثدل: تحليدل الأفكدار الرئيسدة، والتلخدي ، والتصدنيت 

 جميع، وخرائط المفالايم.والت
 ويت من اتصا  المادة الجد ددة بالمعلومدات أو الأفكدار فدي عقدل الطالدب، ويهددف الإسهاب :

إلددى إضددافة الأفكددار إلددى المعلومددات الجد دددة، وتت ددمن طددرق ا،سددهاب توليددد الصددور العقليددة 
 واسهاب جمل.

الددتعلم أطثددر فاعليددة تعتمددد اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي علددى أربعددة عناصددر أساسددية تجعددل 
وعمقًدددا.  بددددأ بالاسدددتدعا ، حيدددث  سدددترجع الطالدددب معرفتددد  السدددابقة، ثدددم التكامدددل، الدددضي  دددربط بدددين 
الجد ددددد والمددددلإلوف،  ليدددد  التنظدددديم، الددددضي  سدددداعد علددددى ترتيددددب الأفكددددار بطريقددددة منطقيددددة، وأخيددددرًا 

معًدا علدى تعزيدز  ا،سهاب، الضي  وسع المعرفة من خلا  ا،ضافة والتفسير. هضه العناصر تعمدل
 الفهم، وتنمية مهارات التفكير، وتحقيق تعلم ذو معنى.

 مراحل استراتيجية التعلم التوليدي: /5
تتعد مراحل استراتيجية التعلم التوليدي في خمي مراحل، المرحلة الأولى: التمهيد دة، المرحلدة 
الثانيدددة: التركيزيدددة، المرحلدددة الثالثدددة: التحددددي، المرحلدددة الرابعدددة:  التطبيدددق، المرحلدددة الخامسدددة: 

أندددوار المصدددري التقدددويم، وييمدددا  دددلإتي ادددر  مفصدددل لكدددل مرحلدددة كمدددا ذكرتهدددا دراسدددة كدددلٌ مدددن 
(؛ 86، ص2003)(؛ محمدددد الحيلددددة 78، ص 2017)إبددددرالايم فاطمدددة  ؛(103، ص2016)

 Kural and sabri  (؛279، ص2018؛ نجدلا  عسدكر)(۳۷۲، ۲۰۰۹مددحت صدالح )
(2012): 

 قددوم المعلددم فددي هددضه المرحلددة بالكشددف عددن الخبددرات والمعددارف المرحلــة الأولــى/ التمهيديــة: 
عددن موضددوع الدتعلم، وذلددو مدن خددلا  الحددوار والمناقشدة الصددوية وطددر   الطدلابالسدابقة لدددى 
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الأسئلة مثل ما الضي تعرف  عدن موضدوع الددرس؟، كيدت تدتعلم موضدوع الددرس؟ مدا العمليدات 
بددين ا،جابددة اللفظيددة أو  الطددلابالعقليددة المطلوبددة لددتعلم موضددوع الدددرس؟ وتتنددوع اسددتجابات 

عدددن  هددي أداة للتفكيدددر والتحدددد  والعمددل والتعبيدددر طالدددبالالكتابيددة، فتكدددون اللغدددة بددين المعلدددم و 
مددن خددلا   الطددلابالرؤيددة، وخددلا  هددضه المرحلددة تت ددح وتكتشددف التصددورات الخاطئددة لدددى 

اللغة والكتابة التي  كون محورها هو التفكير الفردي تجاه المفهوم، في هدضه المرحلدة المعلدم لا 
عن المفالايم والتصورات الخاطئة وانما  تر  ذلو إلى المراحل  الطلاب قوم بتصويب أخطا  

اللاحقة، ودور المعلم  تمثل خلا  هضه المرحلة في التح ير الجيد للموضوع، واختيار الدتعلم 
، ومسدداعدتهم فددي توليددد الددتعلم القبلددي، الطددلابالسددابق المناسددب، وتقبددل الأفكددار الخاطئددة مددن 

النظدر عدن صددحة ودقدة ا،جابددات، أمدا دور الطالددب،  وتشدجيعهم علدى النقددالا والحدوار بغددح
فيتمثل في الانتباه ل سئلة التي  طرحها المعلم وا،جابة عنها لفظيًا أو كتابيًا وتنفيدض الأنشدطة 
التدددي  طلبهدددا منددد ، لتحد دددد المعرفدددة الحاليدددة لد ددد ، والتدددي مدددن خلالهدددا سددديتم التمهيدددد لموضدددوع 

 الدرس، وزيادة دافعيتهم اتجاه .
ق أنفسدهم؛ فهدي عبدارة عدن فدر  الطدلابتركدز هدضه المرحلدة علدى  لة الثانيـة/ التركيزيـة: المرح

( أفدراد 6-4إلدى مجموعدات صدغيرة تعاونيدة  تدراو  عدددها ) الطدلابعمل، حيث  قسم المعلم 
محتوى الدرس الجد د ثم  تناقش مع  الطالبتقوم بلإنشطة استقصائية، في هضه المرحلة  ضاطر 

ر هم لأدا  الأنشطة الجماعية، ويكون دور المعلم  متمثل فدي توزيدع الأدوازملائ  ويتعاون مع
ى ، والعمدل علدى زيدادة دافعيدتهم وتشدجيعهم علدللطلابا والمهام، وأ ً ا موجها ومرادًا ومحفزً 

تقبددددل أفكددددار بع ددددهم الددددبعح فددددي سددددياق اجتمدددداعي  حمددددل الحددددوار البنددددا  والنقددددالا الواضددددح 
ييجددب أن  كددون مشدداركًا فددي عمددل المجموعددات بفعاليددة  الطالددبوالتفدداوض الهددادف أمددا دور 

يم وا جابيددة ومحدداورًا ومفاوضًددا لزملائدد  ومشدداركًا لهددم فددي صدديانة المعلومددات والأفكددار والمفددالا
 الجد دة من الدرس، وتتحقق هضه المرحلة من خلا  ما  لي:

 .الربط بين المعرفة اليومية والمعرفة المستهدفة 
 م المستهدفة.تركيز الطلاب على المفالاي 
 .إتاحة الفرصة للتفاوض بين الطلاب ليمر الطلاب بخبرة المفهوم 

 قددوم المعلددم فددي هددضه المرحلددة بالسددما  للمجموعددات المرحلــة الثالثــة/ التحــدي )المتعــارض(: 
التعاونيدددة باسدددتعراض أعمالهدددا ومسددداعدتها بالوسدددائل التعليميدددة المناسدددبة الصدددور والرسدددومات، 

وسددائط التعليميددة، النمدداذ  والتوضدديحات التعليميددة، ومناقشددتها، وطددر  اسددتخدام الكمبيددوتر، ال
الأسددئلة بمددا  سدداهم فددي تعميددق الفهددم والوصددو  إلددى تندداقح، وتعددارض فددي المعلومددات  ولددد 
التحددددي لددددى الطدددلاب، وتدددوفير جدددو  سدددمح بتبددداد  وجهدددات النظدددر، والتركيدددز علدددى المناقشدددة 

ا في مرحلدة التركيدز، واسهدار التحددي بدين مدا كدان للتحقق من الأفكار الجد دة التي تم توليده
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فدي مرحلدة التمهيدد، ومدا عرفد  ووصدل إليد  فدي هدضه المرحلدة، ودور المعلدم هندا  الطالدب عرف  
 تمثل في تسهيل وتيسير تباد  الآرا  والأفكار وطدر  الأسدئلة، والمسداهمة فدي ترتيدب وتنظديم 

لطالب فيتمثل دوره في عرض ما توصل إلي  وتكامل المعلومات الجد دة كما هي علميًا، أما ا
في إطار عمل المجموعات واستبدا  المفالايم الخاطئة بمفالايم صحيحة، ومقارندة المعلومدات 

 التي توصل إليها في هضه المرحلة ومعلومات  السابقة ضمن مرحلة التمهيد.
ف لمدوه فدي مواقدتدوفر هدضه المرحلدة الفرصدة للطدلاب لتطبيدق مدا تعالمرحلة الرابعة/ التطبيق: 

جد دة، ويتركز دور المعلم في تصدميم أنشدطة  مكدن حلهدا وفدق المفدالايم والمعلومدات الجد ددة 
، ، وتوفير المناخ الصفي المناسب لحدل أي عقبدة أو عدائق لفظيًدا وكتابيًداالطلابالتي تعلمها 

فتددرة  والقيددام بتوزيددع بطاقددات بهددا تسدداؤلات ويطلددب مددن كددل مجموعددة ا،جابددة عليهددا مددع إتاحددة
 زمنيددة مناسددبة للطالددب للإجابددة عددن التسدداؤلات السددابقة، ويددتم الاسددتماع إلددى إجابدداتهم للتعددرف
على مدى فهمهم والمامهم بموضوع الدرس وقدرتهم على ربط ما تعلموه بدواقعهم، بينمدا  كدون 
دور الطالب مقتصرًا على الانخراط في حل المواقف المعروضة وعرض الحلو  علدى زملائد  

ن ومناقشدددة الحلدددو  معهدددم، وعلدددى المعلدددم إعطدددا  الوقدددت المناسدددب والمواقدددف الحياتيدددة الآخدددري
المختلفة، لكدي  طبقدوا مدا تعلمدوه ومناقشدة بع دهم الدبعح مدن خدلا  جلسدة الحدوار، ويصدبح 

 طل ما تعلم  الطالب جز  من ةيم  وسلوكيات .
ــويم: ــة الخامســة/ التق د أحددد أهددم عناصددر هددي مرحلددة تطويريددة لأن عمليددة التقددويم تعدد المرحل

العملية التعليمية فهي تكشف عن درجة تمكن كل طالب من تحقيق الأهداف ومعرفدة مسدتوى 
ة الفهم الضي وصل إلي ، كما توج  الطالب إلى نواحي التقدم التي أحرزهدا ومعرفدة جواندب القدو 

 وتعزيزها ومعرفة جوانب ال عف والعمل على علاجها.
مدا اسدتراتيجية الدتعلم التوليددي بشدكل تكداملي، كدل مرحلدة تتدلإثر بمما سبق تعمل مراحل           

يدتهم الموجدودة فدي بن الطدلابا وتؤثر ييما بعدها، فمرحلة التمهيد  تم فيها التعرف على أفكار هقبل
التركيددز  تقسدديم المعلددم للطددلاب إلددى مجموعددات صددغيرة، ويددتم المعرييددة؛ ومرحلددة التركيددز  ددتم فيهددا

بدرات ممدا  تديح الدربط بدين الخبدرات السدابقة والخفة المراد تنمميتهدا للطدلاب، على المفالايم المستهد
حل و ، والبحث عن حلو  للمشكلة التعليمية، السابرةومرحلة التحدي  تم ييا طر  الأسئلة الجد دة، 

التصدددورات الخاطئدددة، ومرحلدددة التطبيدددق  دددتم فيهدددا تطبيدددق الأفكدددار الجد ددددة علدددى الأنشدددطة والمهدددام 
ذ ومعرفة نقاط قوتهم وضعفهم لاتخا الطلابالمطلوبة؛ ومرحلة التقويم هي مرحلة مستمرة لمتابعة 
 مراحددل اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي باسددتخدام الاجددرا ات اللازمددة، وسدديتم مراعدداة تطبيددق وتوسيددت

هدم لتنميدة مهدارات برمجدة تطبيقدات المحفدزات الرقميدة والف الصدف المقلدوبالأسئلة السابرة في بيئة 
 العميق.
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 عمليات استراتيجية التعلم التوليدي: /6
، أن (۱۲۹، ۲۰۰۹مددددحت صدددالح )(؛ 86، ص2003) دددرى كدددلٌ مدددن محمدددد الحيلدددة        

 استراتيجية التعلم التوليدي تشتمل على عدة عمليات هي:
  :ي، تمثدل مفدالايم الطالدب المسدبقة العنصدر الأساسدي للدتعلم التوليددتصورات المعرفـة والخبـرة

هددا، فهددي بمثابددة قاعدددة المعرفددة لبنددا  العلاقددات بددين المفددالايم التددي تددم تعلمهددا والتددي سدديتم تعلم
 بالطالدطًا أساسديًا لبندا  المعندى، فالتفاعدل بدين معرفدة حيث أن معرفة الطالب القبلية تعدد ادر 

  الجد دددة ومعرفتدد  القبليددة تعددد أحددد المكونددات المهمددة فددي عمليددة الددتعلم ذا المعنددى، لددضلو فإندد
  جب على المعلم أن  حدد التعلم القبلي للطلاب، وذلو من خلا  طر  الأسئلة التمهيد ة، ثدم

لفهددم هددي عمليددة توليد ددة تختلددف عددن القددرا ة السددلبية اسددتقبا  إجابدداتهم، وتوضدديح أن عمليددة ا
 وتضكر المعلومات.

  :وم الددتعلم التوليدددي  ت ددمن نوعًددا مميددزًا مددن التحفيددز، لددضلو  جددب علددى المعلددم أن  قددالدافعيــة
للتعلم من خلا  التساؤلات والأنشطة الصوية التدي تعدزز مدن ثقدتهم بلإنفسدهم،  الطلاببتحفيز 

جا  في تعلمهم إلى مجهوداتهم، مما  ساعدهم في تحقيق النجا  طما  جب علي  أن  رجع الن
 الدائم في فهم المعنى ويزيد من دافعيتهم تجاه التعلم.

  :لدى من خلا  طر  الأسئلة إلى التركيدز ع الطلاب نبغي على المعلم أن  وج  انتباه الانتباه
أن  وجدد  انتبدداههم إلددى بنددا  واددر  وتفسددير المعنددى الددضي  ددتم التوصددل إليدد ، كمددا  نبغددي عليدد  

 الأحدا  والموضوعات كوسيلة لتوليد بنية المعرفة والى المشكلات المرتبطدة بالأحددا  أو مدا
 لد هم من خبرات لحلها، وقد  كون انتباه قصير المدى أو انتباه طويل المدى.

  :ة تعددد هددضه الخطددوة مهمددة فددي الددتعلم التوليدددي، فينبغددي علددى المعلددم أن  تددر  الفرصددالتوليــد
للطددلاب لكددي  ولدددوا المعنددى بلإنفسددهم مددن خددلا  ا،جابددة علددى التسدداؤلات وممارسددة الأنشددطة 
الجماعيددة ثددم  ددوجههم إلددى نددوعين مددن العلاقددات كطريددق لفهددم المددادة العلميددة وهمددا: العلاقددات 
بط بددين هددضه المفددالايم التددي تددم تعلمهددم، والعلاقددات بددين هددضه المفددالايم وخبددراتهم السددابقة ثددم الددر 

 باستخدام الرسوم والصور أو الخرائط العقلية وذلو لتسهيل التعلم التوليدي.بينهما 
 :علدددى اسدددتخدام عمليددداتهم الدماغيدددة لفهدددم  الطدددلابعلدددى المعلدددم أن  سددداعد  مـــا وراء المعرفـــة

وتطبيق واستخدام المفالايم التي تم تعلمهدا وذلدو حتدى  كوندوا أطثدر قددرة علدى حدل المشدكلات 
 التي قد تواجههم لاحقاً.

مقًدا تعتمد استراتيجية التعلم التوليدي على عدة عمليات مترابطة تجعل التعلم أطثر ع         
لمعرفدة، وفاعلية،  فتت من تصورات المعرفة والخبرة، والدافعية، والانتباه، والتوليد، وما ورا  ا

ف وان نجددا  هددضه العمليددات  عتمددد علددى دور المعلددم فددي توسيفهددا بددوعي، وبمددا  تطلبدد  الموقدد
 التعليمي.



 

- 1399 - 
  م2024 بريلأ –( 24مسلسل العدد ) –الثانيالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعية مجلة

 الأسس النظرية لاستراتيجية التعلم التوليدي: /7
 تتعدد الأسي النظرية لاستراتيجية التعلم التوليدي كالآتي:

 :ظريددة  ددرى كثيددر مددن التربددويين أن الاسددتراتيجيات والنمدداذ  المنبثقددة عددن الن النظريــة البنائيــة
البنائيدددة فدددي العصدددر الحدددد ث هدددي مدددن أف دددل الاسدددتراتيجيات ومدددن أبرزهدددا اسدددتراتيجية الدددتعلم 
علدم التوليدي التي تعتمد على العمليات التفكيرية التي تنتج من عمل جانبي الدماغ في أثنا  ت

 عند استخدام  استراتيجيات الطالب، حيث  نشلإ التعلم التوليدي لدى المفالايم وحل المشكلات
 الطالدبمعريية وفوق معريية للوصو  إلى تعلم ذي معنى من خدلا  عمليدات إنتاجيدة  ؤد هدا 

(. 2008عدزو عفاندة ويوسدف الجدديش، لدربط المعلومدات الجد ددة بالمعرفدة والخبددرات السدابقة )
  Al- Shara 2013)) ;فدددددددددي صددددددددددد ذلدددددددددو أادددددددددارت دراسدددددددددة  كدددددددددلٌ مدددددددددن 

(2016) Jad Al-Haq  فترض ما  لإتي:النظرية البنائية تالتعلم التوليدي وفق إلى أن 
تددريي تنادي بفكرة التدريي من أجل الفهم، واعتماد الطالب مركزاً للعملية التعليمية؛ أي أن ال -

نشدددط وا جددددابي، أمدددا المعلددددم فهدددو مدددددرب وقائددددد  طالددددبالبنددداني مبنددددي علدددى مبدددددأ أن الطالدددب 
 العمليات التعلم.

تنظددر إلدددى الدددتعلم بلإنددد  عمليدددة بندددا  مسددتمرة ونشدددطة ونرضدددية، وعمليدددة تشدددكيل المعددداني عندددد  -
اً عملية نفسية نشطة تتطلب جهداً عقلياً، فالفرد  بندي معرفتد  بنفسد  ولديي وعدا  فارند الطالب

 تسكب يي  المعرفة حسب ا،رادة.
لتكددوين خبددرات جد دددة  الطالددبإلددى اسددتخدام العقددل والأفكددار التددي تسددتحوذ علددى عقددل تدددعو  -

، أو ت داف الطالبوالتوصل لمعلومات جد دة، ويحد  التعلم حين تعد  الأفكار التي بحوزة 
 إلي  معلومات جد دة، أو بإعادة تنظيم ما هو موجود من أفكار لد  . 

م مدن خدلا  تكامدل المعلومدات والخبدرات الجد ددة أنفسده الطدلابترى أن المعرفدة تبندى بنشداط  -
 .طالبمع فهمهم السابق؛ ليصبح التعلم ذا معنى بالنسبة لل

تؤكدد علدى أن الددتعلم  حدد  ويتحدددد فدي ضددو  سدياق حيدداتي اجتمداعي  تطلددب أن تتدوفر بيئددة  -
درجددددة مددددن المقدددددرة علددددى التواصددددل الاجتمدددداعي مددددع  الطالددددبتعليميددددة مناسددددبة، ويتددددوفر لدددددى 

 . الآخرين
 تقدداوم التغييددر بشددكل كبيددر، لددضلو اهددتم المنحددى الطالددبتددرى أن البنددى المعرييددة المتكونددة لدددى  -

البنائي فدي التددريي بالمفدالايم الخاطئدة وضدرورة تعدد لها وتصدحيحها قبدل وفدي أثندا  عمليدات 
 التعلم.

إلددددى بنددددا  المعرفددددة والفهددددم  الطالددددبعلددددى الددددرنم مددددن أهميددددة العمليددددات العقليددددة التددددي تددددؤذي ب -
لدى الاستيعاب، إلا أنها لم تهمل السلو  والأدا ، ويت ح هضا من تلإطيد كثير من البندائيين عو 

 أهمية التقويم البد ل المتمثل في تقويم الأدا ، والأعما ، وا،نجازات.
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 :دي تؤكد على ضدرورة التفاعدل الاجتمداعي فدي اسدتراتيجية الدتعلم التوليد  النظرية الاجتماعية
، الطددلاببع دهم الدبعح، فددالمعلم لا  فدرض أفكداره علدى  الطدلابوبددين بدين الطالدب والمعلدم 

ولكدددن الدددتعلم السدددليم  نشدددلإ مدددن خدددلا  الاادددترا  فدددي العمدددل وتوليدددد المفدددالايم السدددليمة )فاطمدددة 
 (.79، ص2017، إبرالايم

 :تشير دراسة نظرية التعلم التوليدي Tobondo et al. (2024, p.98)  إلى أن نظرية
من بنا  معرفتهم بشكل نشط من خلا  عمليات  الطلابالتعلم التوليدي تركز على تمكين 

على  الطلابالتفكير النقدي وا،بداعي، بدلًا من تلقي المعلومات بشكل سلبي. حيث  عمل 
دمج المعلومات الجد دة مع معارفهم السابقة عبر عمليات معريية نشطة، مما  عزز فهمهم 

في  الفعالة الطلابتعد هضه النظرية إطارًا قويًا لتعزيز مشاركة ، يق للموضوعات المختلفةالعم
تائج نوا،بداعي، مما  ؤدي إلى تحسين  الناقدعملية التعلم، إذ توفر بيئة ت حفّز على التفكير 

التعلم بشكل ملحوت. وتؤكد على أن المشاركة النشطة تعزز مهارات التفكير والكتابة، 
 على الاحتفات بالمعلومات لفترة أطو  وتطبيقها بفعالية. على سبيل المثا ، الطلابوتساعد 

وأنشطة حل المشكلات  الض ن  شاركون في المناقشات الصوية الطلابأسهرت الأبحا  أن 
 .(Pappas, 2014) حققون أداً  أطاد ميًا أف ل مقارنةً بمن لا  شاركون بفعالية في التعلم 

اعيددة، مدن أبرزهددا البنائيددة، والاجتمممدا سددبق تتعددد النظريدات اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي           
بددددين  اا وربطًددددا عقليًددددلددددب جهدددددً والددددتعلم التوليدددددي، فالبنائيددددة تؤكددددد علددددى الددددتعلم كعمليددددة نشددددطة تتط

ل المعلومدات الجد ددة والخبدرات السدابقة، بينمدا تسددلط النظريدة الاجتماعيدة ال دو  علدى دور التفاعدد
يددي، والمعلم في توليد المعرفة من خلا  التساؤلات والأنشطة، أما نظريدة الدتعلم التول الطلاببين 

والمناقشددات والتسدداؤلات، ممددا  سددهم فددي  الناقدددالفعالددة مددن خددلا  التفكيددر  الطددلابفتعددزز مشدداركة 
 تحقيق تعلم أطثر عمقًا وفاعلية.

 probing questions المحور الثالث: الأسئلة السابرة وأنماطها:
خصائصها، ، مفهوم الأسئلة السابرةتناو  هضا المحور الأسئلة السابرة وأنماطها من حيث: 

ن مالتبريرية(  -نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية أهميتها، أهدافها، معا يرها، أنماطها، وتم تناو  
 حيث )المفهومد الفاعليةد المعا يرد الأسي النظرية(.

 مفهوم الأسئلة السابرة: /1
 Lyons 2010)تعددد مفددالايم الأسددئلة السدابرة وذلددو بدداختلاف الرؤيدة لهددا، حيددث عرفهددا )

 ، ليتفكر ويتمعن وينظر في المعرفة المقدمة لد  برعا دة الأسدي التدي تدعمد طالببلإنها  ما  قدم لل
 .والاستنتاجات التي توصل  إلى التفكر والتلإمل

بلإنها الأسئلة التي تستخدم بعد إجابة ( ۱۳۰، ص  ۲۰۱۱قد عرفها أحمد عبد الرحمن )
ة معمقة نير تامة، صحيحة، نير صحيح ،الأولية مهما كانت هضه ا،جابة تامة الطالب
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عن موضوع معين أو مفهوم ما أو فكرة ما حتى  الطالبسطحية، فالهدف منها هو تعميق معرفة 
لغرض التعلم وليي لغرض  الطالبتكون المحصلة تثبيت أساسيات هضا الموضوع بضهن 

 الاختبار لترسيخ وتثبيت تلو المعلومات وحتى تدوم أثار الخبرة التي تعلمها بها.
( بلإنها الأسئلة المتعمقة التدي ۲۰۱۲) الزبيديوأحمد  قاسمفي حين  عرفها كلٌ من بشرى 

واجابدة أادمل وأطثدر  الطدلابلا تقف عند الطر  السطحي أو البسيط بل تتطلب تفكيرًا عميقًدا مدن 
 صعوبة.

( بلإنها هي تلو الأسئلة التي  تم طرحها 383، ص 2013طضلو عرفتها نا فة قطامي )
، كما تساعد أساليب السبر الطلابمعلم كرد فعل ا،جابات أو أرا  سطحية  دلي بها من قبل ال

 واجتضاب مساهمات أجوبتهم. الطلابالمعلم في خلق مناقشات مثيرة بين 
جرائيًا بلإنها مجموعة من الأسئلة التي إ( 60، ص2014) حسنكما عرفتها سنا   

الثاني ا،عدادي في حالة إجابة الطالب   طرحها معلم اللغة العربية بعد إجابة طلاب الصف
لجز  من السؤا  إجابة صحيحة، والجز  الآخر كانت نير صحيحة بيية الجز  الصحيح منها 

 وتوجي  التلميض ،ضافة المعلومات الناقصة والتوسع في ا،جابة لتصبح أطثر وضوحًا وعمقًا.
استراتيجية  قوم فيها  ( إجرائيًا بلإنها105، ص2018كما عرفها محمد عبد الرحيم ) 

معلم الرياضيات بتوجي  سؤا  للطالب ومن ثم إعطا  الفرصة للإجابة عن  وفي حالة ما قدم 
 الطالب إجابة نير متكاملة  طلب من  إعادة النظر في إجابت  أو مشاركة اخرين لتعزيز ا،جابة

الناقد في مادة  والتني تنشط أثنا  حل  للمشكلات الرياضية بغرض تنمية مهارات التفكير
 الرياضيات.
( بلإنها الأسئلة التي 532، ص2020كما عرفتها أسما  عبد الصمد وكريمة أحمد )  

  تم طرحها على الطالب المعلم بكلية التعليم الصناعي بهدف المعالجة العميقة للمعلومات، بما
  عزز خبرات  التعليمية ويحقق كفا ة التعلم.

( بلإنها أحد الاستراتيجيات التي 357، ص2020) وآخرون  طما تعرفها عفت درويش
 قوم فيها المعلم بطر  نوع من الأسئلة على الطالب بعد اجابت  الأولية على سؤا  سبق طرح  

 بهدف تعد ل اجابت  وتلإطيدها وربطها بمعرفة سابقة بهدف تنمية مهارات البحث التاريخي.
ة من الأسئلة المتسلسلة ( بلإنها مجموع462، ص2021بينما عرفها محمود صالح )

بغرض مساعدتهم على التعلم بإ صا  المعلومات الجد دة إلى  الطلابالمترابطة تلقي على 
عقولهم وتوسيع آفاقهم وذلو عن طريق توجي  سؤا  للطالب ومن ثم إعطا  الفرصة للإجابة عن  

  أو مشاركة طلاب وفي حالة ما قدم الطالب إجابة نير مكتملة  طلب من  إعادة النظر في اجابت
 آخرين لتعزيز ا،جابة بغرض تنمية التفكير التحليلي المرتبط بموضوعات تكنولوجيا التعليم.



 

- 1402 - 
  م2024 بريلأ –( 24مسلسل العدد ) –الثانيالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعية مجلة

دممت لتشدجيع التفكيدر  Birt (2024)في حين  عرفها  بلإنها الأسئلة الاستقصدائية التدي ص 
م الأو ، العميددق حددو  موضددوع محدددد، وهددي عددادةً أسددئلة مفتوحددة، أي أن إجاباتهددا ذاتيددة فددي المقددا

، وحدثّ الشدخ  علدى استكشداف أفكداره ومشداعره حدو  موضدوع الناقددوتهدف إلى تعزيدز التفكيدر 
  معين.

 مما سبق ترتكز الأسئلة السابرة على مجموعة من النقاط كالآتي: 
  تنددوع تعريفددات الأسددئلة السددابرة، حيددث تتفددق فددي أنهددا ت سددتخدم بعددد إجابددة أوليددة للطالددب بهدددف

تفكيدره العميددق مدن خددلا  اسدتراتيجيات متعددددة، وتختلدف فددي طريقدة تطبيقهددا تحسدينها وتعزيددز 
  .حسب الموقف التعليمي ونوع وطبيعة الأسئلة المطروحة

  إعدددادة النظدددر فدددي إجابددداتهم وتبريرهدددا أو تصدددحيحها أو  الطدددلابتتطلدددب الأسدددئلة السدددابرة مدددن
 ي وا،بداعي والتحليلي.تدعيمها، مما  سهم في تعميق الفهم وتنمية مهارات التفكير النقد

 .تتنوع الأسئلة السابرة في السبر التوضيحي، المحوّ ، الترابطي والتركيزي، التبريري 
  ،تطبيدددددق الأسدددددئلة السدددددابرة فدددددي مجدددددالات متنوعدددددة مثدددددل الرياضددددديات، اللغدددددة العربيدددددة، التددددداريخ

 وتكنولوجيا التعليم.
  ولدديي فقددط اختبددارهم، بددل  بالطددلاتسدداعد الأسددئلة السددابرة علددى ترسدديخ المفددالايم فددي أذهددان ،

 تمكينهم من توسيع مداركهم وربط المعلومات الجد دة بمعارفهم السابقة.
  .تعد الأسئلة السابرة أحد الأساليب التي تدعم استراتيجية التعلم التوليدي 
  إلددى استكشدداف حلددو  لمشددكلاتهم التعليميددة والتعمددق فددي فهمهددا  الطددلابالأسددئلة السددابرة تدددفع

 .  مبتكرة لهاوتوليد حلو 
  تعتمددد الأسددئلة السددابرة علددى بنددا  مددنظم ومتسلسددل ل سددئلة ولدديي مجددرد إعددادة طددر  الأسددئلة

 .بطريقة عشوائية
 خصائص الأسئلة السابرة:  /1

وكريمة  عبد الصمدأسما   حيث تناولتها دراسة كلٌ منالأسئلة السابرة تتعدد خصائ  
؛ رجا  عبد العليم (271-270ص ،2006جودت سعادة )(؛ 540-539، ص 2020محمود )

 وهي كالآتي: (473، ص2021محمود صالح ) (؛264، ص2022)
 .تلي إجابات الطالب الأولية 
 .تثير النقالا البنّا  داخل نرفة الصف 
 .تهدف إلى استدرا  المزيد من ا،جابات 
 هم المحور الأساسي فيها. الطلاب 
  ًللتفكير في ان واحد. كون دور المعلم فيها موجها ومراداً ومثيرا 
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 .تقوم على وجهات النظر المختلفة 
  على المشاركة. الطلابتتبع النهج الد موقراطي في ا،جابة وتشجع 
 .تعتمد على تدقيق الأفكار وتمحيصها من أجل الوصو  للفكرة الرئيسة 
  . تمثل أسلوبًا فعالًا من أساليب الاستقصا 
  مددددن إجابددددات زملائهددددم لمعرفددددة ماتحتددددا  هددددضه علددددى ا،صددددغا  الجيددددد ليتمكنددددوا  الطددددلابتعددددود

 ا،جابات من إضافات وتعد لات.
  نقاط ال عف والقوة في الناحيتين المعريية والتشاركية للتعلم. الطلابو تكشف للمعلم 
 ساليب الناجحة التي  مكن للمعلم استخدامها في مهارة طر  الأسئلة.تعتبر من الأ 
  العقوبة الجسد ة. إلىلجو  دون ال الطلابتساعد على تعد ل إجابات 
  الطلابتثير تفكير. 
  ،تساعد على تحليل محتوي المادة الدراسية بعمق إلى عناصره المتعددة من حقائق، ومفالايم

 ومبادن، ونظريات، مع إدرا  العلاقات المتداخلة أو المتشابكة بينها.
  رة المحولة، أو ، وبخاصة عند استعما  الأسئلة السابالطلابتوسع قاعدة المشاركين من

 .التركيزيةالأسئلة السابرة 
تتصف الأسئلة السابرة بمجموعة من الخصائ  والسمات التي تميزها عن الأسئلة 

، وأنها أسئلة موجهة، الطلابالتقليد ة، حيث تتصف بالاستقصا  واثارة التفكير، واثارة ف و  
ار تعتمد على الحو  ترابط الخبرات،على  ومتدرجة في العمق، تركزتلي الأسئلة الأولية، ومفتوحة، 
 .، والتقويم المستمر والتغض ة الراجعة الفوريةوالنقد البنا 

 أهمية الأسئلة السابرة: /3
على المعلم طر  الأسئلة السابرة التي تزيد من استجابة الطالب وتستدعي انتباه ،   جب

جابة ثابة بعد كل إإوتجعل   فكر ويطلق العنان لقدرات  ليلإتي بإجابات وحلو  نير متوقع ، وتقد م 
)محمود صالح،  على المشاركة الطلابضمان تحفيز صحيحة من قبل الطالب من أجل 

 .(466، ص2021
ت عد د من الدراسات أهمية الأسئلة السابرة في تنميدة ندواتج الدتعلم المختلفدة مثدل دراسدة أثبت

والتبريريدددة فدددي  التركيزيدددةهددددفت إلدددى اسدددتخدام الأسدددئلة السدددابرة التدددي  (۲۰۱4) حسدددندراسدددة سدددنا  
تدددريي مقددرر اللغددة العربيددة علددى تنميددة التحصدديل الدراسددي والتفكيددر التددلإملي لدددى تلاميددض الصددف 

فددي تنميددة نددواتج  التبريريددة الثدداني ا،عدددادي، وتوصددلت نتددائج الدراسددة إلددى فاعليددة الأسددئلة السددابرة
أثدددر اسدددتراتيجيتي  إلدددى معرفدددةهددددفت التدددي  (۲۰۱۵) أبدددو مقيبدددلفاطمدددة دراسدددة ، و الدددتعلم المطلوبدددة

الأسدددئلة السدددابرة التشدددجيعية والتبريريدددة لتددددريي قواعدددد اللغدددة العربيدددة فدددي التحصددديل والقددددرة اللغويدددة 
 الشفوية لدى طلاب الصف السابع الاساسي، وتوصلت نتائج الدراسدة الدى فاعليدة الأسدئلة السدابرة
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الدى  (۲۰۱۸) الدرحيمعبدد  بينمدا هددفت دراسدة محمدد ،التشجيعية في تحقيق نواتج التعلم المطلوبدة
الكشف عن أثر استخدام الأسئلة السابرة في تدريي الرياضيات على تنميدة مهدارات التفكيدر الناقدد 
لدى تلاميض المرحلة الابتدائية وتوصلت نتائج الدراسة إلدى تفدوق المجموعدة التجريبيدة التدي درسدت 

فددي حددين هدددفت  مهددارات التفكيددر الناقددد.باسددتخدام الاسددئلة السددابرة فددي التطبيددق البعدددي لاختبددار 
إلددى اسددتخدام اسددتراتيجية الأسددئلة السددابرة فددي تدددريي علددم  (۲۰۲۱وآخددرون ) كامددلدراسددة مجدددي 

النفي لتنمية مهارات التفكير ا،بداعي لدى طلاب المرحلدة الثانويدة، وتوصدلت نتدائج الدراسدة إلدى 
السدددابرة فدددي التطبيدددق البعددددي لاختبدددار  تفدددوق المجموعدددة التجريبيدددة التدددي درسدددت باسدددتخدام الأسدددئلة

  مهارات التفكير ا،بداعي.
عددلا  عبددد الواحددد ومددازن اددنيت  اددارت عد ددد مددن الدراسددات مثددل دراسددةأفددي هددضا الصدددد 

 إلى الأهمية التربوية ل سئلة السابرة كالآتي:( ۲۰۰۸(؛  حي نبهان )۲۰۱4)
  على حل المشكلات التي تواجههم أثنا  عملية التعلم عبر سلسلة من الأسدئلة  الطلابتساعد

 صدل إلدى  حتدىأن  جيدب عنهدا  طالدبالمتدرجة التدي  طرحهدا المعلدم، ويكدون فدي مقددرة كدل 
 حل اامل لهضه المشكلات.

  على التقويم الضاتي، بحيث  تمكن مدن اطتشداف مدواطن ضدعف  وقوتد  وتوسديع  الطلابتساعد
 أفكاره.

 .تزيد من التفاعل الصفي بين أطراف عملية التعلم 
  على تنظيم معلوماتهم وخبراتهم والتلإطد من الفهم الدقيق لموضوع التعلم. الطلابتساعد 
  تحقدددق الألفدددة والانسدددجام بدددين أطدددراف الموقدددف التعليمدددي بعيددددًا عدددن الارتبدددا  الدددضي قدددد  طددديح

 بتحقيق أهداف التعلم.
  جابة الصحيحة.في الوصو  إلى ا، الطلابتحفز 
  .تنمي التفكير التلإملي لد هم 

، تسددداهم الأسدددئلة السدددابرة فدددي تنميدددة ندددواتج الدددتعلم المختلفدددة كالجواندددب المعرييدددة، والمهاريدددة
ميددق، ومهددارات التفكيددر العليددا، والفهددم الع، والوجدانيددة، مثددل تنميددة التحصدديل، والمهددارات التطبيقيددة

أطثدر انخراطًدا  الطدلابوتساعد على خلق بيئدة صدوية تفاعليدة تشدجع علدى الحدوار البندا ، وتجعدل 
مدن  في العمليدة التعليميدة وأطثدر قددرة علدى التعبيدر عدن أفكدارهم، وتعزيدز اسدتقلاليتهم تجداه تعلمهدم

وتدددعيمها   ران والمعلمددين واطتشدداف نقدداط قددوتهمخددلا  تشددجيعهم علددى التقددويم الددضاتي وتقددويم الأقدد
 ، وبقاً  لأثر التعلم.أطثر فاعلية، مما  جعل التعلم وعلاجها وضعفهم ونقاط

 أهداف الأسئلة السابرة: /4
 كامدددددل وآخدددددرون مجددددددي (؛ 265، ص2022تدددددضكر دراسدددددة كدددددلٌ مدددددن رجدددددا  عبدددددد العلددددديم ) 

 كالآتي:أهداف الأسئلة السابرة في ستة مجالات أساسية  (۲۰۲۱)
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  :توسيع الأفكار 1/4
 هل هنا  أفكار أخرى؟  -
 ماذا  مكن أن ت يت حو  هضا الموضوع ؟ -

 إعادة توجيه الأفكار 2/4
 من منكم لد   فكرة أخرى؟  -
 هل هنا  طريقة أف ل ؟ -
 ذكرنا بما قال  زميلو ؟ -

 :يبرر الأفكار 3/4
 طيت وصلت إلى ذلو؟  -
 ما الضي  جعلو تتبنى مثل هضا الموقف؟  -
 لماذا تعتقد ذلو ؟ -

 :توضيح الأفكار 4/4
 قلت  بطريقة أخرى؟ د مايهل بإمكانو أن تع -
 ماذا تعنى بقولو؟ -

 :اتاحة فرص أخرى للتفاعل 5/4
 ؟من  دعم وجهة نظر فلان -
 ؟هل توافق على ما قال  فلان -
 من لد   وجهة نظر مخالفة الفلان؟ ولماذا؟ -

 :مساعدة الطالب في اتخاذ موقف ناقد 6/4
 رأ و في ذلو؟ما  -
 أقرأ الن  ثم بين -
 وجهة نظر ؟ -

تعلم تمثل الأهداف السابقة ل سئلة السابرة منهجية تعليمية متكاملة تهدف إلى تعزيز 
نا  هضه الأهداف لا تساهم فقط في تحسين الفهم الأطاد مي، بل تمتد إلى ب، فالطلاب واستقلاليتهم

من خلا  تطوير مهارات التفكير العليا والتواصل الفعّا ، لضا، فإن تبني هضه  الطالباخصية 
ي ذ، وأطثر قدرة على تحقيق تعلم جعل العملية التعليمية أطثر فاعليةتالأهداف في بيئات التعلم 

 معنى.
 معايير الأسئلة السابرة: /5 
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عددلا  عبددد ئلة السددابرة مثددل دراسددة كددلٌ مددن سددمعددا ير الأ علددىعد ددد مددن الدراسددات  اتفقددت
 ,Hähkiöniemi (2017 ؛(۲۰۰۸ حددي نبهددان ) (؛249، ص2014) مددازن اددنيتو  الواحددد
p.7)؛ Soysal, Y., and Soysal, S. (2024, p.1069)  :وهي كالآتي  

  مددن سددماع ، ثددم اختيددار  الطددلابطددر  السددؤا  بهدددو  وبصددوت واضددح بحيددث  ددتمكن جميددع
 للإجابة. همأحد

  معينين. لطلابتوجي  السؤا  إلى الصف بلإطمل  وليي 
 ( ثواني بعد طر  السؤا  وقبل السما  بإعطا  ا،جابة.5إلى  3الانتظار لمدة تتراو  من ) 
   علي .  وقتا كاييًا للإجابة للتبصر في إجابت  الأولى عن طر  السؤا  السابر الطالبإعطا 
   ال عيت با،جابة عن الأسئلة السهلة، وتخصي  الأسدئلة الصدعبة للطدلاب  طالبللالسما

 الأقويا ، مع عدم السما  با،جابة الجماعية، أو ا،جابة بدون استئضان.
 .التوزيع العاد  ل سئلة على طلاب الصف 
  اددكا  التعزيددز ا، جددابي مثددل أحسددنت أعلددى ا،جابددة عددن طريددق اسددتخدام  الطددلابتشددجيع-

 .مراست- ممتاز
  علدددى الاسددتمرار فدددي ا،جابددة مثدددل  الطددلابالاسددتعانة با، حددا ات نيدددر اللفظيددة التدددي تشددجع

 بالرأس للتعبير عن استحسان ا،جابة. ا، ما -الابتسامة 
  عدم التهكم أو السخرية من الطالب الضي  عطي إجابة خاطئة، وا جاد مبدررات ،سدعاف  حتدى

 أخرى.لا  ؤثر ذلو على رنبت  في ا،جابة مرة 
  ؛ حيث أنهدا تسداعد فدي الكشدف عمدا  ددور فدي عقدولهم، الطلابالاهتمام بالأسئلة التي  ثيرها

 واستثمارها  وج  المعلم للتدريي الجيد.
  الآخدددرين  ستصدددغرون  الطدددلابتجندددب المدددد  والثندددا  الزائدددد الدددضي لا مبدددرر لددد ؛ حيدددث  جعدددل

 إجاباتهم ويخجلون من تقد مها، فتقل المشاركة.
 ؛ لأن تكددددرار السددددؤا   جعلهددددم نيددددر الطددددلابالسددددؤا  إلا إذا طلددددب ذلددددو بعددددح  تجنددددب تكددددرار

 منتبهين لما  قول  المعلم.
  صددديغة بد لددة، أو تقدددد م اددواهد عدددن  الطددلابتجنددب السدددبر التعسددفي عنددددما لا تتطلددب إجابدددة

 صحة إجابت .
  عدددن السدددؤا  المطدددرو  إلا إذا اقت دددت ال دددرورة إعدددادة صددديانة  الطالدددبتجندددب تكدددرار إجابدددة

 ا،جابة بما  جعلها مفهومة لباقي الطلاب.
  آخرين؛ لأن هدضا مدن ادلإن  أن  دؤثر علدى  الطلابعدم التعجل في تحويل السؤا  السابر إلى

 العلاقات ا،نسانية بين الطلاب.
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   نهو الطالب أو  حرج  كما قد  دؤديعدم المبالغة في السبر المتتابع؛ لأن هضا من الإن  أن 
 إلى ملل بقية الطلاب.

ل مبددادن تربويددة ت ددمن فاعليددة العمليددة التعليمددة بالشددكل الأمثدد معددا ير الأسددئلة السددابرةتمثددل 
ى منها، فكل معيار  هدف إلى تعزيز بيئدة تعليميدة محفدزة وآمندة، ترتكدز علدالمرجو وتحقيق العائد 

 مما  ساعد على مراعاة الفروق الفرد ة بينهم، لضلو  جب الطلابالتشجيع، واتاحة الفرص لجميع 
تحسدددين مسدددتوى التفكيدددر والتحليدددل لددددى ويطبقهدددا بشدددكل صدددحيح لالمعلدددم بهدددضه المعدددا ير  أن  لتدددزم
 .وتحقيق تعلم ذا معنى والناقدةتطوير مهاراتهم الحوارية و الطلاب، 

 أنماط الأسئلة السابرة: /6
 وسف قطامي دراسة  هاصنفت، حيث تناولت أنماط الأسئلة السابرةتعددت الدراسات التي  

 :أساس ارتباطها بالتفكير إلى على ( 2001وناد ة قطامي )
 :نها مساعدة الطالب على إعدادة النظدر فدي إجابتد ؛ لتحسديبالمعلم   قوم أسئلة السبر المباشر

 للطالددب، بسددؤا  الأوليددةبزيدادة دقتهددا أو وضددوحها أو تبريرهددا، وذلددو مددن خددلا  اتبدداع ا،جابددة 
مثددل : لمدداذا أخددضت بهددضا الددراى؟ ومددا  ،سددابر  ركددز علددى مددواطن ال ددعف فددي إجابتدد  الأولددى
تراضددو علددى هددضه الفكددرة؟ مدداذا  حددد  لددو الددضى تقصددده بددضلو؟ قدددم دلدديلًا علددى إجابتددو؟ مددا اع

 طان كضا؟
 :رة ومشداركتهم فدي المناقشدة الددائ الطدلابزيدادة إسدهامات ب المعلدم  قدوم أسئلة السبر المحـول

 يأ ،؛ لتعزيز إجابتد ، أو ،ثدرا  المناقشدة، أو لتحقيدق الدتعلم بالمشداركةالطلاببين  وبين أحد 
بددلًا مدن متابعدة التوجد  بد  إلدى نفدي الطالدب، آخدر  الطالدب حو  المعلم السؤا  الضي طرح  

مثل: هدل توافدق علدى رأى زميلدو ؟ ومدا هدي مبرراتدو  ،وهو ما  سمى التوجي  المغا ر للسؤا 
 .ا من الأمثلة؟؟ أذكر مزيدً 

 بالتوصدل إلدى تعميمدات مدن خدلا  الطدلاب قصد بها المعلم أن  قوم  :أسئلة السبر الترابطي 
ربط ا،جابات الجزئية التي قدمها زملاؤهم، أو ربط ما تعلموه في هضا الدرس في درس سدابق 

سددبر الأفكددار التددي أدلددى بهددا زملاؤهددم،  الطددلابمددن   قددوم المعلددم بتوجيدد  سددؤا ،  تطلددب أي
 والبنا  عليها؛ للتوصل إلى معلومات وتعميمات مترابطة أو تطبيقات.

مجدددي كامددل (؛ 269-26۰، ص۲۰۰6جددودت سددعادة ) صددنفتها دراسددة كددلٌ مددن حددينفددي 
 نطددددداق ا،جابدددددةعلدددددى أسددددداس (  ۷۲ - ۷۰ب، ص 2008 حيدددددى نبهدددددان )(؛ 2021وآخدددددرون )
 إلى:المستهدف 

 الأســئلة الســابرة التشــجيعية أو التذكيريــةPrompting Probe Questions :  هددي
سلسددلة مددن الأسددئلة التددي  طرحهددا المعلددم علددى الطالددب نفسدد  عندددما  عطددى إجابددة خاطئددة أو 
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عنددددما لا  دددتمكن مدددن ا،جابدددة، ييعمدددل المعلدددم مدددن خدددلا  تلدددو الاسدددئلة علدددى تشدددجيع الطالدددب 
 وةيادت  نحو ا،جابة الصحيحة.

 ســئلة الســابرة الترابطيــة أو التركيزيــةالأRefocusing Probe Questions :  وفيهددا
 طر  المعلم سؤالًا أو مجموعة أسئلة تركز على الطالب نفس  كرد فعل ا،جابة صحيحة من 

 أجل تلإطيدها، أو ربطها بموضوع آخر.  
 الأسئلة السابرة التوضـيحية Clarification Probe Questions:  سدئلة  طرحهدا أوهدي

دف إعدددادة تفكيدددر جددداب إجابدددة نيدددر صدددحيحة أو نام دددة، بهدددأالمعلدددم علدددى الطالدددب بعدددد أن 
 .الطالب في إجابت  أو تحسينها وتعزيز إجابت  واثرائها

 ــ  Best Reason or Critical Probe ة أو الناقــدةالأســئلة الســابرة التبريري
Questions:  إلدى تقدد م مبدررات  الطلاببدهو ندوع مدن الاسدئلة التدي  طرحهدا المعلدم تدؤدى

الناقدد لدد هم، وابدراز أف دل الحلدو  أو البددائل المطروحدة للإجابدة أو  الوعي،جاباتهم، وزيادة 
 .المناقشة

 لة الســابرة المحولــةئالاســ  :Switch Probe Questions هددي نددوع مددن الاسددئلة التددي
آخدددر نيدددر صددداحب ا،جابدددة أو الفكدددرة الاوليدددة، وذلدددو مدددن أجدددل  طالدددب طرحهدددا المعلدددم علدددى 

المسدددداعدة علددددى تعميددددق إجابددددة زميلدددد  أو توسدددديعها أو إثرائهددددا، والتعددددرف علددددى وجهددددات نظددددر 
 المهتمين بالسؤا  المطرو . الطلابالآخرين من 

 استراتيجيةبقد اقتصر البحث الحالي على نمطي الأسئلة السابرة )التركيزيةد التبريرية( 
 ، وييما  لإتي توضيح لكل منهما.الصف المقلوبالتعلم التوليدي في بيئة 

  :"Probing Focused Questions " الأسئلة السابرة التركيزية /ولاً أ
 مفهوم الأسئلة السابرة التركيزية: -1

جودت سعادة دراسة كلٌ من عرفها تتعددت تعريفات الأسئلة السابرة التركيزية، حيث 
بطر  المعلم  بلإنها ةيام (۷۲- ۷۰ب، ص 2008(؛  حيى نبهان )269-26۰ص ،۲۰۰6)

أو مجموعة من الأسئلة تركز على الطالب نفس  كرد فعل ،جابة صحيحة من أجل  سؤالًا 
 .و لربط جزئيات مختلفة بتعميم مشتر أتلإطيدها، أو ربطها بموضوع اخر، أو بدرس اخر، 

( على أنها مجموعة من الأسئلة تركز 436، ص 2021في حين  عرفها محمود صالح )
على طلاب الشعب العلمية بالدبلوم العام بالدراسات العليا كرد فعل ،جابة صحيحة من أجل 

 أو ربطها بموضوع آخر. تلإطيدها،
استراتيجية الأسئلة السابرة التركيزية تعتمد  أن( 470، ص2021 ري محمود صالح ) 
يحصل المعلم على ، و الطالبسئلة  طرحها المعلم على سؤا  أو مجموعة من الأتوجي  على 

 ى خر أثم  قوم المعلم بطر  أسئلة ، ا منهاإجابات صحيحة وكاملة، ولكن الطالب لا  بدو متلإطدً 
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، بقصد تقوية وتلإطيد ا،جابة الصحيحة وترسيخها في الضهان الطلابعلى الطالب نفس  أو بقية 
من خلا  ربط الأفكار والاجابات مع بع ها البعح ، و المنطقيةدلت  لإوربط الأفكار والاجابات ب

أو ربطها مع معلومات اطتسبوها في دروس سابقة، أو ربطها بموضوع اخر، أي ربط التعلم 
 لوصو  والخرو  بتعميم مشتر ، أي نتيجة معينة او فكرة معينة.، لالقبلي بالتعلم الحالي

 التركيزية كالآتي:مما سبق  مكن توضيح نمط الأسئلة السابرة 
 .مجموعة من الأسئلة المترابطة التوليد ة التي تساهم في الفهم العميق لموضوع الدرس 
  لا  تم نقل السؤا  إلى طالب آخر، بل  تم استكمال  مع نفي الطالب ت وج  للطالب نفس. 
 أثر ترسيخ المعرفة وبقا  التي تعمل على  بنا  الروابط المعريية بين الدروس المختلفة

 تعلمها.
 العلاقات بين التعلم القبلي والحالي. ،براز تعزيز ا،جابة الصحيحة 
  تحقيق التعلم البنائي: من خلا  استخلاص تعميمات منطقية تعمل على ربط الأفكار

 .والمفالايم، مما  ساهم في بنا  معرفة جد دة قائمة على ترابط الخبرات
  الطالب للبحث والتقصي عن معلومات إضايية مرتبطة تدعم التعلم الضاتي: تفتح المجا  أمام

 با،جابة الصحيحة.
 .تساعد الطالب على ربط إجابت  الصحيحة بمواقف جد دة أو مشكلات تطبيقية 
 التشتت الضهني، وتنمية التفتح الضهني. تساهم في تقليل 

 فاعلية الأسئلة السابرة التركيزية: -2
ى تابعة لد متغيرات عدةبعح الدراسات فاعلية الأسئلة السابرة التركيزية في تنمية  تناولت

 المراحل الدراسية المختلفة، ومن هضه الدراسات: 
( التددي هدددفت إلددى معرفددة أثددر اسددتخدام الأسددئلة السددابرة 2016دراسددة  اسددين المقوسددي )   

التركيزيدددة والتبريريدددة فدددي تددددريي مدددادة الثقافدددة ا،سدددلامية فدددي التحصددديل وتنميدددة مهدددارات التفكيدددر 
الصددف الأو  الثددانوي فددي الأردن، وأاددارت نتددائج الدراسددة إلددى وجددود فددروق  طددلابا،بددداعي لدددى 
صددائية علددى اختبددار التحصدديل الدراسددي واختبددار مهددارات التفكيددر ا،بددداعي لصددالح ذات دلالددة إح

 .المجموعة التجريبية التي تعلّمت باستخدام الأسئلة السابرة التركيزية
هددددفت إلدددى التفاعدددل بددين نمدددط المناقشدددات ا،لكترونيدددة ( 2022دراسددة رجدددا  عبدددد العلدديم )     

 الموجهدددة الجدليدددة ومسدددتوى تقدددد م الأسدددئلة السدددابرة )التبريريدددة التركيزيدددة( وأثدددره فدددي خفدددح التجدددو 
 أن مسدتوى الأسدئلةالعقلي وتحسين الرااقة المعريية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتوصلت إلدى 

جدددة لسدددابرة التبريريدددة، وأن المعالجدددة التجريبيدددة الأف دددل نتيالسدددابرة التركيزيدددة أف دددل مدددن الأسدددئلة ا
التفاعدددل بدددين نمدددط المناقشدددات ا،لكترونيدددة ومسدددتوى الأسدددئلة السدددابرة مدددن خلالهدددا كاندددت لصدددالح 

 .المعالجة التي درست بالمناقشات ا،لكترونية الجدلية مع أسئلة سابرة تركيزية
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ة الاسددئلة السددابرة التركيزيددة فددي التددي هدددفت إلددى فاعليدد Hähkiöniemi (2017)دراسددة   
مقارنددة بالدددروس الأخدددرى التقليد ددة، وأثبتددت فاعليدددة  GeoGebraتدددريي الرياضدديات، باسدددتخدام 

 .GeoGebraالأسئلة التركيزية في تنمية المفالايم الرياضية باستخدام 
عن  على الجانب الآخر هنا  بعح الدراسات أثبتت فاعلية أنماط أخرى ل سئلة السابرة 

رات التي نظرًا لاختلاف نواتج التعلم وفئة الدراسة ونيرها من المتغي نمط الأسئلة السابرة التركيزية
 قد تؤثر على النتيجة مثل:

( التي هدفت إلى دراسة أثر أنماط الأسئلة السابرة )تركيزيةد 2021) محمود صالحدراسة   
وأثرها على تنمية التحصيل ،لكترونية ائمة على المناقشات اتشجيعيةد تحويلية( ببيئة تعلم ق

تعلم أي ان نمط الأسئلة السابرة التشجيعية ببيئة الالتحليلي لدى طلاب الشعب العلمية،  والتفكير
سئلة القائمة على المناقشة الالكترونية أطثر فاعلية من نمط الأسئلة السابرة التركيزية ونمط الأ

 .دراسي والتفكير التحليليالسابرة التوضيحية في تنمية التحصيلي ال
أثر تفاعل الدافعية دراسة إلى  التي هدفت( 2024اسة أحمد العطار عمحمد عبد الرحيم )در  

ة التوضيحية( بالمحاضر  الخارجية( مع نمط الأسئلة السابرة )التركيزيةد الأطاد مية )الداخليةد
ا،دارية، وقد خلصت نتائج البحث ا،لكترونية في التحصيل لدى طلاب المعاهد العليا للعلوم 

التوضيحية(  إلى أن   وجد تلإثير أساسي  رجع لاختلاف نمط الأسئلة السابرة )التركيزيةد
بالمحاضرة ا،لكترونية لصالح طلاب الأسئلة التوضيحية، ولا  وجد تلإثير أساسي  رجع لاختلاف 

 ق في متوسطات درجات الطلاب فينمط الدافعية الأطاد مية )الداخليةد الخارجية(، لعدم وجود فر 
ة لاختلاف نمط الدافعية الأطاد مي الأساسيلى الأثر إالتطبيق البعدي للاختبار التحصيلي ترجع 

( التوضيحية )الداخلية مقابل الخارجية(. ولا  وجد تفاعل بين نمط الأسئلة السابرة )التركيزيةد
 .الخارجية( )الداخليةدبالمحاضرة ا،لكترونية، ونمط الدافعية الأطاد مية 

( التي هدفت إلى التفاعل بين نمط الأسئلة السابرة 2024دراسة محمد عبد الرحيم )
 " ونمط الدافعية الأطاد مية بالمحاضرة ا،لكترونية وأثره في التحصيلالتوضيحية د"التركيزية

وجود فرق دا  وعمق التعلم وخفح التشتت لدى طلاب المعاهد العليا للعلوم ا،دارية وأثبتت 
التشتت لصالح الأسئلة السابرة  المعرفة وخفحختبار التحصيلي وعمق إحصائيًا في الا

 .التوضيحية
 معايير الأسئلة السابرة التركيزية: -3
من خلا  الاطلاع على الدراسات السابقة لمعا ير الأسئلة السابرة تم استخلاص معا ير        
 ي:كالآت ةالتركيزي ةالسابر  الأسئلةنمط 

  الطالبتجنب المبالغة في السبر المتتابع حتى لا  شكل حواراً طويلًا قد  نهو. 
  الطلابطر  صيغ مختلفة للسؤا  السابر أثنا  انتظار ا،جابة من أحد. 
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 . تجنب إطالة صيغة السؤا  السابر أثنا  طرح 
 ( ثواني بعد طر  السؤا  وقبل السما  بإعطا  5-3الانتظار لمدة تتراو  من ).ا،جابة 
  من سماع ، ثم اختيار أحد  الطلابطر  السؤا  بهدو  وبصوت واضح بحيث  تمكن جميع

 للإجابة. الطلاب
  معينين. لطلابتوجي  السؤا  إلى الصف بلإطمل  وليي 
  الطلابالتوزيع العاد  ل سئلة على. 
 .تبدأ السؤا  بمستوى سطحي ثم تتعمق تدريجيًا 
  (.، كيتاذكر، عدد، وضح ،)هل السابر التركيزي أداة الاستفهام  ت من السؤا 
 .تم استخدام السؤا  السابر التركيزي عندما تكون إجابة الطالب الأولية صحيحة ومستوفاه  
 . تهدف الأسئلة التركيزية لتلإطيد وتعزيز ا،جابة في ذهن 
 أو بجزئيات في ربط إجابت  الصحيحة بمفالايم  تهدف الأسئلة التركيزية إلى مساعدة الطالب

 أخرى مختلفة ،درا  العلاقات. 
  توجي  الطالب نحو الخرو  بتعميم مشتر  أو ربط معلومات الطالب السابقة بالخبرات

 الجد دة.
  تجنب المبالغة في السبر المتتابع؛ لأن هضا من الإن  أن  نهو الطالب أو  حرج  كما قد

 .لطلابا ؤدي إلى ملل بقية 
 الأسس النظرية للأسئلة السابرة التركيزية: -4

 :مثل تعددت النظريات التي تدعم نمط الأسئلة السابرة التركيزية
 ذ تقدم إ: ت عد من أطثر النظريات الداعمة ل سئلة السابرة التركيزية، نظرية التعلم الخبراتي

ة دور ، وتعزز هضه النظريطالبللتصورًا د ناميكيًا للتعلم  رتكز على الخبرة الضاتية المحسوسة 
 ة،التفاعل النشط، سوا  بصورة فرد ة أو تعاونية، في بنا  المعرفة وتشكيل الخبرات التعليمي

حيث تكمن (، (Sharlanova, 2004; Stirling, 2013  والوصو  لتعميمات مشتركة
نحو تلإطيد خبرات  التعليمية، وربطها  الطالبأهمية الأسئلة السابرة التركيزية في توجي  

بمفالايم سابقة، وعمل علاقات بين التعلم السابق والحاضر، كما أن استخدامها في بيئة 
ترسيخ المفالايم وبنا  تعميمات و فرصة الوصو  للفهم العميق،  للطلابالتعلم الصفي  تيح 

 .مشتركة
 د  من خلا  تشابو المعلومات تقوم هضه النظرية على أن التعلم  ح: النظرية الترابطية

وترابطها، وهو عملية ربط للعقد المتخصصة أو مصادر المعلومات وتركز هضه النظرية على 
كيت  بحثون عن المعلومات وينقحونها، ويحللونها، ويركبونها للحصو  على  الطلابتعليم 

، حيث (2022عليم، )رجا  عبد ال ممارسات الأسئلة السابرة التركيزية ما تحقق المعرفة، وهضا 
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ئلة السابرة التركيزية على طر  سؤا  أولي تلي  سلسلة من الأسئلة الترابطية التي تعمل الأس
تتدر  في العمق وتعمل على تعزيز التعلم في بيئة التعلم الصفي وتنمي نواتج التعلم المختلفة 

 والفهم العميق.
  :مكن أن  حققوا مستويات عليا من القدرة الطلابتقوم على أساس أن معظم نظرية الإتقان  

بشكل منظم وواضح، وكضلو  العمليةعلى التعلم، إذا ما تم تقد م المعلومات والمهارات 
والمساعدة وا،رااد لهم كلما واجهوا صعوبات، مع إتاحة الوقت الكافي للوصو   التوجي 

، (2011، ى عبد الكريممنو لمستوى من التمكن في المهارات العملية )أسامة عبد السلام 
، إلى تعزيز إجابات  الصحيحة، وتحليلها الطالبتعمل الأسئلة السابرة التركيزية على توجي  

 وربطها بالتعلم السابق، والتدر  فيها وصولًا للتعلم العميق للموضوع مما  ؤدي إلى إتقان
 التعلم.

 Best Reason or Critical أو الناقدة " نمم الأسئلة السابرة التبريريةثانيًا/ 
Probe Questions": 

  مفهوم الأسئلة التبريرية: -1
، 2003جودت سعادة ) من تعددت تعريفات الأسئلة السابرة التبريرية، حيث  عرفها

لمناقشة  الطلابببلإنها نوع من الأسئلة السابرة التي  طرحها المعلم بحيث تؤدي  (389ص
جابة، السبب الأطثر منطقية أو تحد د السبب الأطثر فاعلية، وزيادة الوعي الناقد لد هم لتبرير ا،

ي وابراز أف ل الحلو  أو البدائل المطروحة للإجابة أو المناقشة، فهى ذلو النوع من السبر الض
  سند للطالب مهمة نقد إجابات  وتبريرها من خلا  التلإمل فيها وتمحيصها.

، 2008هان )ب؛  حيى ن(228، ص2008عبد الواحد الكبيسي )كلٌ من بينما  عرفها 
الأسئلة التي  وجهها المعلم للطالب بعد تقد م  ،جابة، سوا  كانت صحيحة أو  ( بلإنها159ص

ومن خلا  ذلو،  .خاطئة، بهدف دفع  إلى تبرير إجابت  وتوضيح الأسباب التي استند إليها
يل فهم الطالب، وتحد د مدى دقت ، مما  تيح ل  تصحيح المفالايم الخاطئة  تمكن المعلم من تحل

 .أو تعزيز ا،جابات الصحيحة من خلا  التشجيع والتوجي  المناسب
بلإنها أسئلة ناقدة،  لقيها المعلم على  (۲۰۲۱مجدي كامل وآخرون )في حين  عرفها 

و ليظهر للمعلم فهم الطالب فيثبت  أالطالب أ اً كانت إجابت ، ليقدم المبررات لهضه ا،جابة، 
 صحح ، ويهدف هضا النمط من الأسئلة تدعيم ا،جابة بالأدلة والبراهين، أو نقد موضوع 

 المناقشة.
 التبريرية كالآتي: مما سبق  مكن توضيح نمط الأسئلة السابرة

  عن طريق تبرير إجابت   الطلاب طلق عليها الأسئلة الناقدة حيث تعزز التفكير الناقد لدى
 .سوا  كانت صحيحة أو خاطئة بالحجج والبراهين



 

- 1413 - 
  م2024 بريلأ –( 24مسلسل العدد ) –الثانيالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعية مجلة

  لا  تم نقل السؤا  إلى طالب آخر، بل  تم استكمال  مع نفي الطالب ت وج  للطالب نفس. 
  وتدعيمها، مما  ساعد في بقا  أثر تعلمها.تعزيز ا،جابة الصحيحة 
 غرات.تصحيح ا،جابات الخاطئة، وعلا  نقاط ال عف وسد الث 
  تحقيق التعلم البنائي: من خلا  استخلاص تعميمات منطقية تعمل على ربط الأفكار

 .والمفالايم، مما  ساهم في بنا  معرفة جد دة قائمة على ترابط الخبرات
  ن الأدلة والحجج والبراهيتدعم التعلم الضاتي: تفتح المجا  أمام الطالب للبحث والتقصي عن

 التي تدعم إجابت .
  إجابة الطالب الأولية، واقتناع  بخطلإه، وتقبل الأفكار والمعتقدات الجد دة بنا  علىدعم 

 الحجج والبراهين التي قدمها.
 .تبرير الاجابات هو أساس تطوير الدماغ وتعزيز عمليات الفهم 
 فاعلية الأسئلة التبريرية: -2

دى تناولت بعح الدراسات فاعلية الأسئلة السابرة التبريرية في تنمية عدة متغيرات تابعة ل
 المراحل الدراسية المختلفة، ومن هضه الدراسات: 

والتبريريددة فددي  التركيزيددة( هدددفت إلددى اسددتخدام الأسددئلة السددابرة ۲۰۱4دراسددة سددنا  حسددن )
تدددريي مقددرر اللغددة العربيددة علددى تنميددة التحصدديل الدراسددي والتفكيددر التددلإملي لدددى تلاميددض الصددف 
واتج الثدداني ا،عدددادي، وتوصددلت نتددائج الدراسددة إلددى فاعليددة الأسددئلة السددابرة التبريريددة  فددي تنميددة ندد

 التعلم )التحصيل الدراسي والتفكير التلإملي(.
هدفت إلى استقصا  أثر تدريي قواعد اللغة العربية  (2015فاطمة أبو مقيبل )دراسة 

وية لدى باستخدام الأسئلة السابرة التشجيعية والتبريرية على التحصيل الدراسي والقدرة اللغوية الشف
 الصف السابع الأساسي، وتوصلت نتائج الدراسة الى فاعلية الأسئلة السابرة التبريرية عن طلاب

تشجيعية والمجموعة ال ابطة   في التحصيل الدراسي والقدرة اللغوية نمط الأسئلة السابرة ال
 الشفوية.  

على الجانب الآخر هنا  بعح الدراسات أثبتت فاعلية أنماط أخرى ل سئلة السابرة عن  
رات التي نمط الأسئلة السابرة التركيزية نظرًا لاختلاف نواتج التعلم وفئة الدراسة ونيرها من المتغي

 على النتيجة مثل:قد تؤثر 
( هدفت إلى معرفة أثر السبر التشجيعي 2012دراسة رياض علي وانتصار هزاع )

، والتبريري في تحصيل طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة قواعد اللغة العربية والاحتفات بها
في  عن المجموعة ال ابطةلتبريرية( ا -المجموعتين التجريبيتين )التشجيعية وتوصلت إلى تفوق 

 . ، وعدم وجود فرق بين المجموعتين التجريبيتينالتحصيل والاحتفات بالتعلم
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( التددي هدددفت إلددى معرفددة أثددر اسددتخدام الأسددئلة السددابرة التركيزيددة 2016دراسددة  اسددين المقوسددي )
دى والتبريرية فدي تددريي مدادة الثقافدة ا،سدلامية فدي التحصديل وتنميدة مهدارات التفكيدر ا،بدداعي لد

ف الأو  الثدددانوي فدددي الأردن، وأادددارت نتدددائج الدراسدددة إلدددى وجدددود فدددروق ذات دلالدددة الصددد طدددلاب
إحصددائية علددى اختبددار التحصدديل الدراسددي واختبددار مهددارات التفكيددر ا،بددداعي لصددالح المجموعددة 

 التجريبية التي تعلّمت باستخدام الأسئلة السابرة التركيزية.
لتفاعدددل بددين نمدددط المناقشدددات ا،لكترونيدددة ( هددددفت إلدددى ا2022دراسددة رجدددا  عبدددد العلدديم )     

 الموجهدددة الجدليدددة ومسدددتوى تقدددد م الأسدددئلة السدددابرة )التبريريدددة التركيزيدددة( وأثدددره فدددي خفدددح التجدددو 
 العقلي وتحسين الرااقة المعريية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتوصلت إلدى أن مسدتوى الأسدئلة

جدددة بريريدددة، وأن المعالجدددة التجريبيدددة الأف دددل نتيالسدددابرة التركيزيدددة أف دددل مدددن الأسدددئلة السدددابرة الت
التفاعدددل بدددين نمدددط المناقشدددات ا،لكترونيدددة ومسدددتوى الأسدددئلة السدددابرة مدددن خلالهدددا كاندددت لصدددالح 

 المعالجة التي درست بالمناقشات ا،لكترونية الجدلية مع أسئلة سابرة تركيزية.
 معايير الأسئلة السابرة التبريرية: 

من خلا  الاطلاع على الدراسات السابقة لمعا ير الأسئلة السابرة تم استخلاص معا ير        
 نمط السؤا  السابر التبريري كالآتي:

  الطالبتجنب المبالغة في السبر المتتابع حتى لا  شكل حواراً طويلًا قد  نهو. 
  بالطلاطر  صيغ مختلفة للسؤا  السابر أثنا  انتظار ا،جابة من أحد. 
 . تجنب إطالة صيغة السؤا  السابر أثنا  طرح 
 ( ثواني بعد طر  السؤا  وقبل السما  بإعطا  ا،جابة.5-3الانتظار لمدة تتراو  من ) 
  طر  السؤا  بهدو  وبصوت واضح بحيث  تمكن جميع الطلاب مدن سدماع ، ثدم اختيدار أحدد

 الطلاب للإجابة.
  معينين.توجي  السؤا  إلى الصف بلإطمل  وليي لطلاب 
  الطلابالتوزيع العاد  ل سئلة على. 
 .)ت من السؤا  السابر التبريري أداة الاستفهام  )لماذا، برر، فسر، ما السبب، علل  
 .طر  الأسئلة التبريرية على الطالب أً ا كانت إجابت  لتقد م مبر لهضه ا،جابة 
  فيثبت  أو  صحح .تقد م الطالب لدليل أو حجة ،جابت  ليظهر للمعلم فهم الطالب 
 .تدعيم ا،جابة بالأدلة والبراهين، أو نقد موضوع المناقشة 
 .تكون الأسئلة مفتوحة بحيث تتيح للطلاب التفكير في وجهات نظر مختلفة 
  على المشاركة. الطلابتتبع النهج الد موقراطي في ا،جابة وتشجع 
 رئيسة.تعتمد على تدقيق الأفكار وتمحيصها من أجل الوصو  للفكرة ال 
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   تجنددب الددتهكم أو السددخرية مددن الطالددب الددضي  عطددي إجابددة خاطئددة، وا جدداد مبددررات ،سددعاف
 حتى لا  ؤثر ذلو على رنبت  في ا،جابة مرة أخرى.

 
 الأسس النظرية للأسئلة السابرة التبريرية: -3

 تتعدد النظريات التي تدعم  نمط الأسئلة السابرة التبريرية كالآتي:
 الطالبتقوم هضه النظرية على أساس أن التعلم عملية نشطة تعتمد على  البنائية: النظرية، 

، كما  تم طالبوتتم من خلالها بنا  المعاني على أساس الخبرات والمعلومات المقدمة لل
تنظيم  لها والبحث عن المعلومات في مصادر مختلفة ، وربط  بين الخبرات السابقة 

بط الأسئلة السابرة التبريرية بالنظرية البنائية ترت(، 43، ص2015والجد دة )محمد خميي، 
من خلا  دورها في تحفيز الطالب على بنا  المعرفة بنفس   بدلًا من تلقين  المعلومات، 
حيث تتطلب هضه الأسئلة من الطالب تقد م مبررات وحجج منطقية للتحقق من صحة 

ز مهارات التفكير العليا استنتاجات  لدعم إجابات  سوا  كانت صحيحة أو خاطئة، مما  عز 
 ويشجع  على تنظيم المعرفة وربطها بالخبرات السابقة.

 تعد نظرية متكاملة أطلق عليها إسم أنساق المعتقدات أو : ظرية أنساق المعتقداتن
، حيث تقوم هضه النظرية على أن المنفتحين عقليًا هم الض ن Dogmatism)الدوجماتية )

معتقداتهم إذا ما إقتنعوا بخطئها، ويقبلون الأفكار والمعتقدات  قبلون التخلي عن بعح 
تعمل الأسئلة السابرة (. 426ص، 2019 ،الزهراني)سعيد  لجد دة إذا ما ساندتها أدلة قويةا

، ومن خلا  تبريره التبريرية على ةيام الطالب بتبرير إجابت  سوا  كانت صحيحة أم خاطئة
إجابت  الأولية، ويقتنع بخطلإه، ويقبل الأفكار والمعتقدات  كتشف تفسيرات واجابات تدعم 

 الجد دة بنا  على الحجج والبراهين التي قدمها.
 ؤلات ترى أن أف ل وسائل استثارة التفكير هى طر  التسا :نظرية التعلم المستند إلى الدماغ

كما  طرة كل فترة،وتبرير إجابتها، فالأسئلة التبريرية تعيد صيانة المعلومات الموجودة في الضا
أطثر تكاملا فهى أحد وسائل تطوير  دة البنا  المعرفي الداخلي بصورةتساعد على إعا

 سالم،أماني ) الطلابالوصلات والتشجيرات العصبية، بل وسبب في تكوينها في ذهن 
على تنشيط الضاطرة، واعادة صيانة المعلومات، السابرة التبريرية عمل الأسئلة ت. (2011

 هضه النظرية داعمًا ، تعد تبرير إجاباتةيام الطالب بوتعزيز التشابكات العصبية من خلا  
 اباتتبرير الاجقويًا للنمط التبريري ل سئلة السابرة، حيث تؤكد أن طر  الأسئلة والتفكير في 

 .تطوير الدماغ وتعزيز عمليات الفهم أساسهو 
يزية / من العرض السابق للدراسات التي تناولت الأنماط المختلفة للأسئلة السابرة )ترك

 تبريرية(، يتضح الآتي: 
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  ت ددارب النتددائج واختلافهددا فددي تددلإثير نمطددي علددى الددرنم مددن أن الدراسددات المتاحددة تشددير إلددى
 جدابي التلإثير ا،إلى الأسئلة السابرة )التركيزية د التبريرية( على بعح نواتج التعلم با،ضافة 
دراسدة نمطدي الأسدئلة إلدى المتماثل لكل استراتيجية على حدا، ومن هندا هددف البحدث الحدالي 

 السابرة )التركيزية د التبريرية( باستراتيجية التعلم التوليدي في بيئة الصف المقلوب.
  السددابرة  بشددكل مبااددر بددين الأسددئلة تدراسددات أجنبيددة قارندد لا توجدددفددي حدددود علددم البدداحثتين

بشددكل  اسددتخدام الأسددئلة السددابرة أثبتددت فاعليددة الأجنبيددة التركيزيددة والتبريريددة، إلا أن الأدبيددات
 على التعلم. ا، جابي هاتلإثير  ومدىالأخرى أنماطها عام، وقارنت بين بعح 

  هنددددا  حاجددددة ،جددددرا  المزيددددد مددددن الأبحددددا  التجريبيددددة التددددي تستكشددددف أثددددر كددددل مددددن الأسددددئلة
لتدي التركيزية والتبريرية عبر بيئات تعليمية أخرى، وعلى فئات عمرية متنوعة، لفهدم العوامدل ا

تسدددهم فدددي تفدددوق أحدددد النمطدددين علدددى الآخدددر. كمدددا أن تدددلإثير النمطدددين علدددى مهدددارات برمجدددة 
 قمية والفهم العميق لها لم تحسم نتائج  بعد. تطبيقات المحفزات الر 

  ذلو ناتج عن قلة تلو الدراسات، لضا سعى البحث الحالي إلى تحد د أنسب أنماط الأسئلة
ا على استراتيجية التعلم التوليدي في بيئة تعلم مقلوب وأثرهبالسابرة )التركيزيةد التبريرية( 

والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم  مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةتنمية 
 الحاسب الآلي.

  Gamification and Its" المحفزات الرقمية وبرمجة تطبيقاتها: الرابعالمحور 
Application Programming ". 

مفهومها، خصائصها، أهميتهدا، من حيث:  المحفزات الرقمية وبرمجة تطبيقاتهاتناو  هضا المحور 
علدددى  هدددا، مسدددتويات تصدددميمها علدددى الأجهدددزة الضكيدددة، تطبيقاتهددداتطبيقاتعناصدددرها، طدددرق تصدددميم 

 النظرية. أسسهاالأجهزة الضكية، 
 المحفزات الرقمية:تطبيقات مفهوم  /1

توجد ترجمات عربية عد دة للمحفزات الرقمية، منها: التلعيب، محفزات الألعاب، 
ة، أسلوب الألعاب، آليات اللعب، الألعباستراتيجية التفكير اللعبي تقنيات الألعاب التحفيزية، 

يكة اللعبنة، اللوعبة، الألعاب التنافسية والتلعاب وربما نير ذلو وأن معظم هضه الترجمات هي رك
الصيانة ونير مقبولة سماعيًا، ولا تعبر عن هضا المصطلح بالشكل الصحيح )إبرالايم  وسف 

أ من فوزي وعلي عبد  ؛314، ص2022؛ محمد خميي، 15، ص2022وأسامة هنداوي، 
 ، ويستخدم البحث الحالي مصطلح المحفزات الرقمية(136، ص2024الرحمن، 

Gamification. 
بلإنها دمج خصائ  المحفزات الرقمية ( 84-83، ص2021رّف محمد فر  )حيث ع

وميكانيكا الألعاب )عناصر الألعاب( في المهام والبرامج والبيئات الحقيقية التي لا تعتمد في 
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الأساس على اللعب لتعزيز دوافع الأفراد وعمليات تغيير السلو  والمشاركة مما  جعل من خبرات 
 التعلم ممتعة ومشوقة. 

تقوم على استخدام الآليات  ( بلإنها طريقة6، ص2021بينما أطّد وليد  وسف )
المستخدمة للتحفيز في الألعاب مثل منح النقاط وقوائم المتصدرين وعرض المستويات وا،فادة 

وتشجيعهم على المشاركة في مهام التعلم وأنشطت ، بحيث تساعدهم على  الطلابمنها في تحفيز 
 إنجاز سلوكيات محددة.

بيق آليات وعناصر اللعب في أنشطة في حين تعرف بلإنها إطار فلسفي  هدف إلى تط
التعلم من خلا  تحقيق التوازن بين آليات تصميم الألعاب ومبادن النظريات التحفيزية لتوفير 

والمحتوى التعليمي بشكل   يت عناصر المتعة والاستمتاع بالتعلم  الطالبالتفاعل اللازم بين 
 .Livero, et al. 2021, p)التعلم  جنبًا إلى جنب مع تعلم المعارف والمهارات لتحقيق أهداف

2125). 
طريقة تفكير  ( إلى أنها22-21، ص2022بينما أاار إبرالايم  وسف وأسامة هنداوي )

منهجية تعتمد على توسيت عناصر وآليات الألعاب في مواقف وسياقات نير الألعاب، وترتبط 
م والتدريب، والصحة، بالحياة الواقعية في عد د من المجالات المختلفة كالتسويق وا،علا

والتعليم... ونيرها، من خلا  استخدام عنصر أو أطثر من عناصر الألعاب مثل المك فات، 
والنقاط، والشارات والمستويات، ولوحة المتصدرين، والتفاعل الاجتماعي، والتنافي، والتعاون 

ت مجموعة من الخطوا ونيرها بهدف استثارة انتباه الفرد، وتحفيزه للمشاركة والاستمرار من خلا 
والأدا ات والقرارات المطلوب تنفيضها ،طما  كل مهمة حتى الوصو  إلى المهة الأخيرة، وذلو 

 بهدف تغيير سلو  الأفراد المرتبط بالمجا  الضي  تم توسيت المحفزات يي .
 Burke(؛ 124، ص2022في حين أطدت دراسة كلٌ من حسن الباتع عمحمد الباتع )

(2016, p.1) لى أن المحفزات الرقمية قائمة على دمج خصائ  وميكانيكيات الألعاب ع
وعناصرها في المهام والبرامج والبيئات التعليمية التي لا تقوم في الأساس على اللعب وتصميمها 

، وتعد ل السلو  والمشاركة والاندما ؛ لجعل الطلابفي سياقات نير سباق اللعب لتعزيز دوافع 
 ومشوقة. خبرات التعلم ممتعة

 .Jong, et al (؛337، ص 2022بينما عرفتها دراسة كلٌ من ايما  سمير )
بلإنها استراتيجية منهجية لاستخدام عناصر الألعاب في  Pujola (2021, p.109) ؛(2017)

رقميًا لتحقيق الأهداف  الطلابسياق نير اللعبة من أجل تحسين الأدا ، وتصميم الخبرة ،ارا  
 المحددة في سياقات نير الألعاب.

 Zeybek and Saygi (؛316، ص2022في حين عرفها كلٌ من محمد خميي )
بلإنها تطبيق عناصر وميكانيكا اللعب وآليات عملها والتفكير اللعبي في بيئات وسياقات  (2024)
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يزهم على المشاركة في التعلم، وتحف الطلابنير بيئات وسياقات الألعاب، بهدف دعم انخراط 
 وتحسين التعلم والخبرات التعليمية لد هم.

على أنها تطبيق وتوسيت  Ramos, et al. (2022, p.168في حين أطّدت دراسة )
ت آليات اللعبة في سياقات نير اللعبة من خلا  دمج هضه الآليات في التعلم وأدوات  من اختبارا

 ، وتعزيز التركيز على مهمة معينة  مكن  القيام بها.طالبالوأنشطة وتدريبات لتغيير سلو  
 مما سبق يمكن استخلاص النقاط الآتية للمحفزات الرقمية:

 تعد سلسلة من مبادن التصميم والعمليات والنظم. -
 توسف كل عناصر اللعبة وتطبقها في العالم الحقيقي.  -
 التعلم.إطار فلسفي  هدف إلى تطبيق آليات وعناصر اللعب في أنشطة  -
 تحقيق التوازن بين آليات تصميم الألعاب ومبادن النظريات التحفيزية. -
 تصمم في سياقات نير سباق اللعب. -
 تقوم على استخدام ميكانيكا اللعب، والتفكير الجمالي والتفكير اللعبي. -
 تعمل على تحويل أي خبرة إلى تجربة تشب  اللعب. -
 تستخدم آليات التحفيز المتبعة في الألعاب. -
 وتحفيزهم على المشاركة وزيادة دافعيتهم للتعلم. الطلابتساعد على انخراط  -
 .الطلابتعمل على حل المشكلات، وتعزيز التفكير الناقد، وزيادة الوعي الاجتماعي لدى  -
، وتحسن الدرجات، وتعزز قدراتهم الطلابتعمل على تقليل من معد  التسرب بين  -

 ا،دراطية.
 الرقمية:خصائص المحفزات  /2

 Hamari (2017); Hamzah et al. (2015); Landersتضكر دراسة كلٌ من 
et al. (2017); Sailer et al. (2017)  :خصائ  المحفزات الرقمية كالآتي 

نظدم المحفدزات الرقميدة ليسدت لعبدة، ولكدن عناصدر ومواصدفات  :Non Gameليست لعبـة  -
 ل لعاب  تم توسيفها ضمن المواقف التعليمية با،ضافة لجو من المتعة والتحفيزية.

ـــ ت  - مكافددد ت نتيجدددة  الطدددلابتعتمدددد نظدددم المحفدددزات الرقميدددة علدددى مدددنح  :Rewardsالمكاف
 لنظام التعلم. لأدائهم لمهام التعلم، وتعد المكاف ت هي العنصر الأساسي

 راعددى التدددر  فددي المهددام، واتاحددة الفرصددة للانتقددا  مددن مسددتوى إلددى  :Scalabilityالتــدرج  -
 آخر ضمن نظام المحفزات الرقمية.

 طالددب تدديح نظدام المحفددزات الرقميددة لل :Voluntary participationالمشــاركة الطوعيــة  -
نبتدد  الداخليددة دون أن  كددون المشدداركة ضددمن أنشددطة المحفددزات الرقميددة بشددكل طددوعي وفقًددا لر 

 مفروضًا علي .
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 طالدب دتم تصدميم نظدام المحفدزات الرقميدة بحيدث   دمن لل :State of Flowحالة التـدفق  -
وجود حالة من التدفق لد  ، وبحيث  نتقل من مستوى إلى آخدر، وأن  كدون فدي حالدة مسدتمرة 

 التحفيز.من 
لا تعتمد المحفزات الرقمية على نظدم التقدد ر الاعتياد دة، حيدث لا  :Assessmentالتقدير  -

 نقاط، واارات ونيرها من عناصر المكاف ت المتنوعة. طالبتمنح درجات، ولكنها تقدم لل
 دتم صديانة المهدام داخدل أنظمدة المحفدزات الرقميدة بحيدث  :Short Tasksالمهام القصيرة  -

 .في فترات زمنية قصيرة الطالبتكون قصيرة ومركزة، ويستطيع أن  نجزها 
صة  جب أن تتنوع المهام داخل نظام المحفزات الرقمية؛ لمنح الفر  :Diversityتنوع المهام  -

 لاختيار مسارات بد لة ومتنوعة تمنح  القدرة للتقدم إلى الأمام. طالبلل
ابلة  جب التلإطد عند صيانة مهام المحفزات الرقمية أن تكون ق :Feasibilityقابلية التنفيذ  -

 .، وألا تكون معقدة، ولا  تنافى ذلو مع أن تثير مشاعر التحدي لد  الطالبللتنفيض من قبل 
 جددب أن  سددمح نظددام المحفددزات الرقميددة  :Success and Failureالنجــاح والفشــل  -

 بة والخوف من إمكانية الفشل.بالتجربة والمحاولة والخطلإ وازالة الرلا طالبلل
تعد الخصائ  هي المزا ا الفارقة التي تميّز المحفزات الرقمية عن نيرها من 
 المصطلحات والمفالايم، فتتعدد خصائصها كالآتي: المتعة، التدر  والتدفق، التنافسية، التحكم،

 تكامل، التعدد ة،التغض ة الراجعة، الاستمرارية، التفاعلية والمشاركة، المرونة والتنوع، ال
 الاجتماعية، الفرد ة والاستقلالية، التطوير وا،نجاز، ليست لعبة، آلية التقييم )المكاف ت،

 زمن.النقاط،...ونيرها(، المهام القصيرة، قابلية التنفيض، النجا  والفشل، التكيت، والتكافؤ وال
 المحفزات الرقمية:تطبيقات أهمية  /3

 Alsawaierالمحفزات الرقمية مثل دراسة كلٌ مدن تطبيقات أثبتت عد د من الدراسات أهمية 
(2018); Deese (2018); Garrigós Aunión (2024); Kurt (2023); Ryder and 

Machajewski (2017); Zeybek and Saygi (2024)   فدي ضدو  الدراسدات السدابقة
 تكمن أهمية المحفزات الرقمية في الآتي:

واهتمددددامهم وردود الفعددددل لددددد هم، وزيددددادة قدددددرتهم علددددى كيويددددة تجهيددددز  الطددددلابزيددددادة تركيددددز  -
 .المعلومات

 المزاجية، وأ ً ا اعورهم بالمتعة والسعادة خلا  عملية تعلمهم. الطلابتغيير حالة  -
 للمهارات الاجتماعية من خلا  تعاونهم ييما بينهم. الطلابالعمل على كسب  -
 .، وامكانية العمل على تكرارهم للمحاولات دون ردود سلبيةلطلابلالمخاطرة بإ جابية  -
 الخاصة. تساعد المحفزات الرقمية على حل بعح المعوقات التي توجد مع ذوي الاحتياجات -
 سددددتمتع بخبددددرة تعلددددم أف ددددل مقارنددددة بارتفدددداع مسددددتويات الدافعيددددة والانغمدددداس  الطالددددبتجعددددل  -
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ارتفدداع معددد  الانتبدداه والاحتفددات بالمعلومددات والانخددراط فددي عمليددة الددتعلم؛ حيددث  ددؤدي إلددى 
  واسترجاعها وقت الحاجة.

مددن خددلا  البيئددة وتعمددل علددى مسدداعدتهم علددى الممارسددة كمددا لددو  للطددلابإتاحددة تعلددم أف ددل  -
ة طان في الحياة الواقعية، وخوض التحد ات في بيئة تتسم بالأمان حيدث الدتعلم الأطثدر تفاعليد

 وخبرة.
 . التفكير والدماغ مما  ساهم في تنمية المهارات كا،دراتساعد على تنشيط  -
 ة.بحياتهم الواقعية وذلو من خلا  ممارستهم العملي للطلابارتباط المحتوي التعليمي المقدم  -
 .التعليمية الطلابالعمل على حل مشكلات  -
تنظديم رات التعزيز الاستقلالية والفرد ة في عملية التعلم، مما  كسبهم احترام الضات وتنمية مها -

 الضاتي.
 في عملية التعلم تحقيقًا لمبدأ مراعاة الفروق الفرد ة.  الطلابمراعاة حاجات وقدرات  -
فددي عمليددة الددتعلم وذلددو مددن خددلا  القواعددد المحددددة التددي  ددتحكم بهددا،  الطالددبتحسددين تفاعددل  -

تغض دددة وكدددضا التفاعدددل الدددضي  دددتم بدددين عناصدددر محفدددزات الألعددداب الرقميدددة، وزملائددد  الآخدددرين وال
 الراجعة المقدم إلي .

 في ا،خفاق وتكرار المحاولات من جد د إلى أن  حد  النجا .  طالبإتاحة الفرصة لل -
 يي . المشاركين في عمليات التعلم وكضلو استمرارهم الطلاب ساعد على ارتفاع أعداد  -
 .للطلاب دفع إلى تحقيق الأهداف من خلا  النشاط الموج   -
 ويزيد دوافعهم الضاتية نحو عملية التعلم. الطلاب قدم تعلم  عزز قدرات  -

تسددهم المحفدزات الرقميدة فددي الدتعلم ا،لكتروندي فددي   Alsulaimani (2022)وفقًدا لدراسدة
ليصددبحوا مددراقبين ويتحكمددون فددي تجددربتهم التعليميددة بلإطملهددا،  ددتم ذلددو مددن خددلا   الطددلابتمكددين 

حثهم على استكما  كدل مهمدة فرعيدة بحدرص، بغدرض الحصدو  علدى الحدوافز الخاصدة بهدا، فدي 
لمحفدزات الرقميدة تعمدل أن ا .Cavus, et al (p.234-236 ,2023)حدين ت ديت   دراسدة 

ات لاب، والتفكيدر المنطقدي، والتفكيدر النقددي، وتنميدة القددر على تعزيز السلوكيات الاجتماعيدة للطد
المعرييدددددة، وتحسدددددين مسدددددتويات التركيدددددز والانتبددددداه، وتنميدددددة التفكيدددددر المعقدددددد، وقددددددرات التخطددددديط 

 الاستراتيجي، دعم التعلم متعدد التخصصات، وتعزيز الدافعية للتعلم.
ضي تلعبد  المحفدزات أهميدة الددور الد Nacional (2024, p.724)في حين تدضكر دراسدة 

الرقمية في تنمية الاستدامة من خلا  الترويج للسلوكيات المسؤولة بيئيًا، وزيادة الدوعي بالق دا ا، 
مددن خددلا  تددوفير التفاعليددة وتجددارب الددتعلم  الطددلابوتعزيددز الشددعور بالمسددؤولية الاجتماعيددة لدددى 

لمشداركة فدي التعلديم المسدتدام، وا الطدلابالجضابة، حيث تؤدي المحفزات الرقميدة إلدى زيدادة تحفيدز 
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وأاددارت أن هنددا  حاجددة إلددى مزيددد مددن الدراسددات لفهددم فوائددد وقيددود تطبيددق المحفددزات الرقميددة فددي 
 التعليم المستدام، وأ ً ا ، جاد طرق فعالة لتطبيقها في مختلف الوسائل التعليمية والمواقف.

المحفدزات الرقميدة دورًا حيويًدا فدي تحسدين الجواندب التعليميدة بشدكل اددامل تطبيقدات تلعدب 
لرقمية افهي تدمج بين الجوانب الترفيهية والتعليمية بطريقة تحقق التعلم الفعّا ، وتساهم المحفزات 

 وتفاعلهم مع الأنشطة التعليمية، كما تساهم فدي تنميدة الطلابفي تعزيز الف و  وتنمية مشاركة 
تطبيقددددات تددددؤثر  كمددددا نحددددو الددددتعلم وتسدددداعدهم علددددى التغلددددب علددددى التحددددد ات التعليميددددة. دافعيددددتهم

المحفدددددزات الرقميدددددة إ جابيًدددددا علدددددى ادددددتى المجدددددالات سدددددوا  المجدددددالات الاجتماعيدددددة أوالاقتصددددداد ة 
 .أوالتسويقية ونيرها، إذا تم استخدامها بشكل صحيح لتحقيق الأهداف المرجوة

 المحفزات الرقمية: تطبيقات عناصر  /4
، 2023اتفقددت عد ددد مددن البحددو  والدراسددات ومنهددا دراسددة إبددرالايم  وسددف وأسددامة هنددداوي )  
- 337، ص2019(؛ إ مدان بيدومي )20-19، ص2020(؛  أحمد فخري ورانيدا أحمدد )64ص
 .Ekici (2021, p.3330); Luo, et al  (؛158-155، ص2020(؛ مروة المحمدي )338

(2019, p.6358) وهدددددي  علدددددى أن المحفددددزات الرقميددددة تتكدددددون مددددن ثلاثددددة مكوندددددات رئيسددددة
، Dynamics، الددددددددد ناميكيات أو فكددددددددرة اللعبددددددددة Mechanicsالميكانيكيدددددددات أو آليددددددددات اللعبددددددددة 
، وهددددضه المكونددددات الثلاثددددة تتكامددددل مددددع بع ددددها Componentsالجماليددددات أو مكونددددات اللعبددددة 

 لسر في نجا  المحفزات وتحقيق أهدافها.البعح، وبينهما علاقة تبادلية وارتباطية فهي ا
(؛ 127-125، ص2022فددي ضددو  ذلددو تحدددد دراسددة كددلٌ مددن حسددن البدداتع عمحمددد البدداتع )

-22، ص2019تداقي ووائدل ادعبان )ع(؛ محمدود 269-266، ص2022صافي عبد الحميدد )
العناصددر المكونددة  Bunchball (2016, p.254)(؛ 11-8، ص2020(؛ وليددد  وسددف )25

 لتصميم بيئة المحفزات الرقمية كما  لإتي: 
  ميكانيكــا اللعــبMechanics : وتشددمل لايكددل اللعبددة، والقواعددد التددي تسدداعد فددي بنددا  اللعبددة

وتحفيددددز اللاعبددددين، وتتمثددددل فددددي )مسددددتويات، تحددددد ات، مهددددام، قواعددددد، نقدددداط، اددددارات، قددددوائم 
 متصدرين، تغض ة راجعة(.

  ـــة ـــات اللعب :  قصدددد بهدددا الكيويدددة التدددي  تفاعدددل اللاعبدددون خلالهدددا مدددع Dynamicsديناميكي
 المكانيكيات، فهي تصف السلوكيات وا،جرا ات والاستراتيجيات والتفاعلات التي تظهر أثنا 

وقت تنفيض الميكانيكيات ووصف مدخلات اللاعب ومخرجات ، وتشمل  الطالباللعب، وسلو  
الانجدددددازات، القيدددددود، روا دددددة القصدددددة، العلاقدددددات،  )الف دددددو ، الانفعدددددالات، السدددددرد، المنافسدددددة،

 التعاون(.
  جماليــات اللعبــةComponentsالتددي تتفاعددل معهددا الميكانيكيددات مددع  : تشددير إلددى الطريقددة

وتت دمن )الرضدا، البهجدة،  الد ناميكيات مع رؤيدة المصدمم ،نتدا  نظدام ذي تدلإثيرات انفعاليدة
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 السرور، المصداةية، المفاجلإة(.
ثدل ر اللعبة الأطثر ايوعًا المرتبطة باستخدام المحفزات الرقميدة فدي التعلديم مإن إضافة عناص

الشددارات والنقدداط والمسددتويات وقددوائم المتصدددرين قددد تسدداعد فددي بعددح سددياقات الددتعلم، لكنهددا قددد 
ت ر في سياقات تعليمية أخرى بناً  علدى هدضا التفسدير، لابدد مدن النظدر إلدى الخصدائ  البنائيدة 

Structural Features  لعناصدددر اللعددب قبدددل عمليددة توسيفهددا فدددي البيئددة التعليميدددة، فهددو أمدددر
ضددددروري لفهددددم كيددددت  مكددددن أن  كددددون تلإثيرهددددا علددددى نتددددائج الددددتعلم. فتوسيددددت قائمددددة المتصدددددرين 

Leader Board  بهدف تنمية التنافي في بيئدة الدتعلم والتدلإثير علدى نتدائج الأدا  علدى اختبدارات
نفي العنصر في بيئة محفزات اجتماعية الهددف منهدا التعداون بدين معينة قد  ختلف عن توسيت 

 (.88، ص2021)محمد فر ،  الطلاب
اددددتراط ا( إلددددى عدددددم 22-21، ص2022فددددي حددددين  شددددير إبددددرالايم  وسددددف وأسددددامة هنددددداوي )

استخدام جميع عناصر الألعاب عند توسيدت المحفدزات الرقميدة بالمجدالات المختلفدة، وانمدا  مكدن 
ر التدددي تسددداعد فدددي تحقيدددق الأهدددداف التدددي تدددم اسدددتخدام المحفدددزات مدددن أجلهدددا، اسدددتخدام العناصددد

وامكانيدددة توسيفهدددا فدددي أنشدددطة الدددتعلم المتنوعدددة ذات الصدددلة بدددالمحتوى، والتددددريب، وا،ختبدددارات، 
ضدية والمسابقات ونيرها، حيث تستخدم المحفزات فدي بيئدات الدتعلم الواقعيدة، وبيئدات الدتعلم الافترا

سددتراتيجيات المختلفددة، وهددضا  عنددى عدددم ااددتراط توسيفهددا فددي جميددع مراحددل مددن خددلا  توسيددت ا،
الدددتعلم، وأن توسيفهدددا فدددي التعلددديم  عبدددر عدددن مجموعدددة مدددن العمليدددات والأنشدددطة لحدددل المشدددكلات 
المتعلقدددة بدددالتعليم باسدددتخدام عناصدددر الألعددداب، فدددالمحفزات ليسدددت نشددداطًا واحددددًا ولكدددن عددددد مدددن 

الدضي  الطالدبللاعدب فدي المحفدزات التدي  دتم توسيفهدا بدالتعليم هدو الأنشدطة المنظمدة المنهجيدة، فا
م نسددعى إلددى إثددارة انتباهدد  وزيددادة تركيددزه ودافعيتدد  للمشدداركة والاسددتمرار مددن خددلا  عدددد مددن المهددا
التعليميدددة، والتحدددد ات المرتبطدددة بقدراتددد ، وتعاملددد  مدددع الآخدددرين مدددن خدددلا  التعددداون، أو التندددافي 

 وصو  إلى نواتج تعلم محددة.لتحقيق أهداف تعليمية لل
ممدا سددبق هنددا  تحفظددات مددن دوام تددلإثير المحفددزات الرقميددة فددي العمليددة التعليميددة فقددد  تلااددى 

 نحدو جمدع النقداط أو الشدارات دون التركيدز علدى عمليدة الدتعلم الطدلابالأثر عندما  تحو  اهتمام 
 يقدي فدي العمدل التعليمدي، لدضلوالفعلية، والسعي  للحصو  علدى المكافد ت بددلًا مدن الانخدراط الحق

 والفهدددم العميدددقودافعيتددد  نحدددو الدددتعلم  الطالدددبلابدددد مدددن الاهتمدددام بالعوامدددل التدددي تزيدددد مدددن انتبددداه 
 ، فاسددتخدام عناصدر اللعدب المرتبطدة بدالمحفزات مثدل قائمددةللتدلإثيرات المحتملدة علدى سدلوك  وأدائد 

ف الدتعلم المحدددة، لدضلو مدن المهدم المتصدرين، الشارات، النقاط ونيرها  تغير حسدب سدياق وأهددا
يدددة أن تدددتم دراسدددة  بنيدددة هدددضه العناصدددر والتلإطدددد مدددن توافقهدددا مدددع الأهدددداف التعليميدددة والبيئدددة التعليم

م  جدب أن تكدون المحفدزات مجدرد أداة لتعزيدز الدتعلالمحددة قبل تطبيقها في عمليدات الدتعلم، لدضلو 
 .وليست هدفًا في حد ذات 
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 المحفزات الرقمية:تطبيقات تصميم طرق  /5
 في التصميم المتجاوب لسطح المكتب أولًا، والتصميم طرق تصميم التطبيقات التعليميةتتعدد 

إ مان ننيم، ساره ) ، ولا تزا  هنا  معا ير لتف يل طريقة على أخرى المتجاوب للمحمو  أولًا 
 ( الآتي:2، ويمكن توضيح طرق تصميمها في اكل )(21، ص2024، محمد
 2شكل 
 طرق تصميم التطبيقات التعليمية 

 
  ًالتصــــميم المتجــــاوب لســــطح المكتــــب أولا/ Desktop- First :ة أاددددارت دراسدددد 

Voutilainen, et al. (2015)  أن استراتيجية سطح المكتب أولًا تعتمد على بنا  التصدميم
بنددداً  علدددى أعلدددى المعدددا ير المرئيدددة التدددي تتناسدددب مدددع حجدددم الشاادددة الأطبدددر لعدددرض المحتدددوى 
والتواصدددل، حيدددث تتددديح مسددداحة أطبدددر للتفاصددديل. ومدددن ثدددم، فدددإن الانتقدددا  إلدددى جهددداز أصدددغر 

 Graceful سمى بالتقل  السلي  واستجابة التصميم لخصائ  هضا الجهاز ييما  تعلق بما
Degradation حيث  تم يي  إخفا  عناصر ووسائف معينة ودمجها في محاولدة لددعم أهدم ،

 العناصر والتركيز عليها. 
  التصميم المتجاوب للمحمول أولًا:Mobile First/  كلٌ من أطدت دراسة Churchill, et 

al. (2016); Mullins (2015)  أن أحددد أسددباب اختيددار الهواتددف المحمولددة كبنيددة أوليددة
للتصميم المتجاوب للتطبيقدات التعليميدة  رجدع إلدى: حجدم الشاادة صدغير جددًا وبالتدالي تكدون 
مسددداحة العدددرض للعناصدددر المرئيدددة صدددغيرة، حيدددث إنددد  الجهددداز الأطثدددر اسدددتخدامًا بنددداً  علدددى 

، وقددددد  حددددد  تشددددتيت الانتبدددداه نتيجددددة ا،حصددددائيات. انخفدددداض أدا  الأجهددددزة والتخددددزين نسددددبيًا
انقطدداع اتصددا  المسددتخدم فجددلإة عددن الددتعلم نتيجددة لاسددتخدام الهدداتف. تختلددف بعددح الأجهددزة 
المحمولددة )مثددل الأجهددزة اللوحيددة الضكيددة( فددي الحجددم بددين سددطح المكتددب والهدداتف المحمددو ، 

 دددتم طدددر  وبالتدددالي فدددإن واجهدددة المسدددتخدم لا تقتصدددر فقدددط علدددى المعلومدددات المهمدددة، حيدددث 
  واستخرا  بقية المعلومات، ولكنها تتر  مساحة لبعح المعلومات التفصيلية المهمة.

هددضا لا  عنددي أن اسددتخدام أي مددن الطددريقتين لا  جعددل التطبيددق  سددتجيب لخصددائ  وأحجددام 
محددة لشااات العرض، ولكن   عني أن البد  بالطريقة الأنسب لطبيعة المحتوى المقدم مدن قبدل، 
سددديزيد مدددن سدددهولة اسدددتخدام التطبيدددق ويقلدددل مدددن وقدددت التصدددفح العشدددوائي وبالتدددالي نجدددا  تجربدددة 

 .الطالب
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 المحفزات الرقمية على الأجهزة الذكية: تطبيقات تويات تصميممس /6
مستويات استخدام  Hernandez-Fernández, et al. (2020)صنف دراسة ت  

 المحفزات في التعليم إلى ثلاثة مستويات كالآتي:
سبًا بدور محدود للغا ة، وهضا المستوى  عد منا الطلابوفيها  قوم المستوى الأول المحدود: 

 الض ن  رنبون في استخدام المحفزات في وقت محدود. للطلاب
، ويي  تستخدم المحفزات في تعليم جز  فقط من المقرر، وليي كل  المستوى الثاني الجزئي:

 حيث تدمج عناصر المحفزات في المحتوى التعليمي.
ييكون ، %100ويي  تغطي المحفزات كل المقرر بنسبة المستوى الثالث المحفزات الكاملة: 

 المقرر كل  محفزات رقمية.
كما ذكرتهم أن تصميم المحفزات الرقمية على الأجهزة الضكية تستند إلى مستويين أساسيين 

 :(26، ص2024) محمددراسة إ مان ننيم وساره 
 جب أن  كون  حيثالمعلومات، بما في ذلو محتواها وبيانات المستخدم،  المستوى الأول: -

لو قد تختلف معا ير القيام بضفمحتوى المحفزات الرقمية قابلًا للتشغيل على الأجهزة الضكية، 
بمجرد نشر المحتوى التعليمي على أطثر من نظام تصفح واحد أو أجهزة متعددة حيث تختلف 
الميزات والمواصفات لكل جهاز أو متصفح خاص بالمستخدم، مثل حجم الشااة أو نوع 

 التي قد تؤثر على المحتوى التعليمي.  متصفح والميزات الأخرى ال
تخطيط وتصميم التعلم، والضي  هتم بشكل أساسي بلإهمية التركيز على  المستوى الثاني: -

واجهة عرض الموارد التعليمية؛ للحصو  على نفي الشكل والمظهر على الأجهزة 
ا ،نشا  المحتويات التعليمية والمتصفحات المختلفة. أصبح تصميم المحفز ارطًا أساسيً 

ي القائمة على المحفزات، أو مجرد التفكير في تحد ث وصيانة التطبيقات المنشورة بالفعل والت
 قد تصبح قد مة إذا لم  تم تطويرها لتلبية هضا التطور التكنولوجي الجد د في مجا  التصميم

ة لصغر حجمها ووزنها وقدرتها الضي  ناسب التكنولوجيا المستقبلية، خاصة ل جهزة المحمول
في تنفيض المهام التعليمية داخل وخار   الطلابعلى دعم العملية التعليمية في مساعدة 

ه الفصل، با،ضافة إلى التقنيات والتطبيقات التعليمية التي توفرها هضه الأجهزة، وتوافر هض
ة والزمنية أمام عملية الأجهزة في جميع الأوقات والأماطن، مما  ق ي على العقبات المكاني

ما مالتعلم. واعتبار أن الأجهزة المحمولة هي أدوات للتواصل ا،جتماعي والتفاعل بين الزملا  
 للتعلم.  الطلاب زيد من مستوى التحفيز لدى 

 :وبرمجتها تطبيقات المحفزات الرقمية على الأجهزة الذكيةتصميم  /7
 Arsarkij and Laohajaratsang(؛ 12، ص2021 ددضكر كددلٌ مددن وليددد  وسددف )

(2021, p.58)  أن معظددم الاصدددرات الجد دددة مددن نظددم إدارة الددتعلم تدددعم اسددتخدام المحفددزات
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الرقميدددة وذلددددو مدددن خددددلا  تدددوفير بعددددح ميكانيكيدددات المحفددددزات وآلياتهدددا مثددددل قائمدددة المتصدددددرين 
تدددي تددددعم المحفدددزات والشدددارات، والمكافدددلإة وا،نجدددازات والمسدددتويات، ومدددن التطبيقدددات والمنصدددات ال

(، (Socrativeوتطبيق (، Kahoot(، ومنص  كاهوت )Gamified platformالرقمية  منصة )
(، (zondleوتطبيددددددددددق  (YouTopia(، وتطبيددددددددددق )quizling(، وتطبيددددددددددق )Quizizzوتطبيددددددددددق )

 ,Reiners and Wood (2015, p.74) Ramos, et al. (2022وي ديت كدلٌ مدن  
p.169); (  نظدددم تددددعم المحفدددزات الرقميدددة كدددالآتي: نظدددام بدددلا  ونظدددام مدددودMoodle ونظدددام ،)

(TalentIms( ونظام ،)Schology( ونظام ،)winjigo( ونظام كلاسيرا ،)Classera ونظام ،)
(Classdojo( ونظام ،)Duolingoونظا ،) مTask Hammer).)  

مددن خددلا  العددرض السددابق تددم اسددتعراض مجموعددة مددن التطبيقددات والمواقددع الجدداهزة التددي 
م تدعم المحفزات الرقمية في التعليم والمجالات الأخرى، ومع ذلو،  واج  الكثيرون صعوبة في فه

البحدددث طيويدددة بندددا  هدددضه التطبيقدددات والمواقدددع، وكيويدددة دمدددج المحفدددزات الرقميدددة فيهدددا، لدددضلو تنددداو  
المدمجددة   Action Script 3المحفددزات الرقميددة باسددتخدام لغددة ات قددتطبييويددة تصددميم ك الحددالي
 .Adobe Animateببرنامج  

 لمحفزات الرقمية:ا لبرمجة تطبيقات الأسس النظرية /8
زات الرقمية تقوم ( أن المحف31-28، ص2019تضكر دراسة منى الجزار وأحمد فخري )

ية السلوكية، ومبادن النظرية البنائية، ومبادن نظرية الدافععلى عدة مبادن وهي مبادن النظرية 
فزات الرقمية تستند ( أن المح288-285، ص2022في حين تضكر دراسة صافي عبد الحميد )

إلى عد د من النظريات مثل: النظرية البنائية، ونظرية التدفق، المقارنة الاجتماعية، نظرية 
 ه النظريات مع المحفزات الرقمية كالآتي:التحد د الضاتي، وييما  لإتي توسيت لهض

  النظريـة السـلوكية :Behavioral Theory  وتنددر  تحدت مظلدة النظريدات السدلوكية كدل
يدر المحفزات الرقميدة بنظريدة المث ترتبط حيثمن نظرية  المثير والاستجابة، ونظرية التعزيز، 

 تركز على التعلم من خلا  التوقدع والتجربدة، حيدث  حدد  الدتعلم عنددما  دتموالاستجابة، التي 
فتمثدددل المهمدددة )مثيدددر(،  علدددى الاسدددتجابة بشدددكل صدددحيح الطدددلابتدددوفير مهدددام تفاعليدددة تحفدددز 

وتددعم عمليدة اسدتخدام عناصدر المحفدزات مثدل المكافد ت والنقداط، )استجابة(،  الطالبواجابة 
 ستجابة المولدة، حيث  تم تعزيز السلو  الضي  دؤديفي الاالتحكم  تركز نظرية التعزيز على 

إذا تددم أدا  المهمددة بشددكل صددحيح، فدد إلددى الرضددا أو التعزيددز، ممددا  زيددد مددن احتماليددة تكددراره،
لمهمدة تعزيزًا إ جابيًا، مثل نقاط إضايية، وعلى الجاندب الآخدر، إذا تدم تدم أدا  ا الطالب تلقى 

سدلبيًا، مثددل فرصدة إعددادة المحاولددة بحيدث  تجنددب اددعوره  بشدكل خدداطى ،  تلقدى المعلددم تعزيددزًا
 با،حباط ويشجع  على الاستمرار في التعلم.
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 النظريـة البنائيـة:Constructivism Theory   تسدهم المحفدزات الرقميدة بشدكل كبيدر فدي
ة. وبنا  خبرات  بطريقة نشطة، وهضا  تمااى مع مبادن النظرية البنائي الطالبتعد ل معتقدات 
مددع الأنشددطة والمهددام فددي البيئددة الرقميددة، تددوفر لدد  المحفددزات الرقميددة  الطالددبعندددما  تفاعددل 

تجارب تعلم محفزة تشجع  على استخدام مهارات  العقلية وحل المشكلات التي  واجهها، حيث 
 عة تحفزه على استمرار تعلم  لتحقيق الأهداف المحددة.تقدم ل  تحد ات ومهام متنو 

  نظريــة الدافعيــةMotivation Theory : تطددوير وتعزيددز تسدداعد المحفددزات الرقميددة علددى
 .وقدرات ، وتعزيز اعتقاده بالقدرة على التفوق والنجا  في المهام المختلفة الطالبمهارات 

  نظريــة التــدفقFlow theory : ،تددوفر المحفددزات الرقميددة تحددد ات، وتجددارب تفاعليددة مثيددرة
وتدفقددد  وتعزيدددز انتباهددد  وتفاعلددد  مدددع الأنشدددطة  الطالدددبوردود فعدددل فوريدددة تسددداهم فدددي انددددما  

 التعليمية، مما  ؤدي إلى تعزيز التعلم والمشاركة الفعّالة.
  المقارنـة الاجتماعيـةSocial Comparison Theory:  تددعم المحفدزات الرقميدة نظريدة

المقارنددددة الاجتماعيددددة، حيددددث تسددددتخدم المحفددددزات الرقميددددة عناصددددر مثددددل قددددوائم المتصدددددرين، 
بع دهم الددبعح،  الطدلابولوحدات الشدرف كجدز  مدن آليدات التشددجيع والتحفيدز والتندافي بدين 

 نددما  لددىحيث توضح هضه العناصر تربيبهم وأطثرهم تميزًا في الأدا ، ممدا  عدزز الددافع والا
 لاستمرار عملية تعلمهم.  الطلاب

  نظريــــة التحديــــد الــــذاتيDetermination Theory – Self  : تت ددددح العلاقددددة بددددين
المحفدددزات الرقميدددة ونظريدددة التحد دددد الدددضاتي فدددي كيويدددة تدددلإثير المحفدددزات الرقميدددة علدددى تحفيدددز 

 هددضه النظريددة؛ فهددي وتلبيددة حاجدداتهم النفسددية الأساسددية، وفقًددا لمبددادن الطددلابوتعزيددز دافعيددة 
بالكفدددا ة والانتمدددا ، وتددددعم اسدددتقلاليتهم وحدددريتهم فدددي اختيدددار وتنظددديم  الطدددلابتعدددزز ادددعور 

الرقمي  تجاربهم التعليمية، بالتالي، تلعب المحفزات الرقمية دوراً مهماً في تحسين تجربة التعلم
 .الطلابلدى 

 :"Deep Comprehension" : الفهم العميقالخامسالمحور  
مظاهره، أساليب تنميت ،  ،ةتأهمي، مفهوم من حيث: الفهم العميق ناو  هضا المحور ت

 وييما  لي عرض لهضه العناصر: الأسي النظرية ل  ، ومهارات هبعادأ
 مفهوم الفهم العميق: /1

لفهم العميق، فالبعح أاار إلي  من جانب ل مناسب حو  تحد د مفهوم الآرا تعددت 
إلى الفهم العميق، والبعح الآخر ركز على نواتج  يالداخلية للفرد، والتي تؤدالعمليات العقلية 

التعلم التي تعبر عن مظاهره، فالفهم العميق هو نتا  التعلم الأعمق الضي  رتكز على انتقا  
المعرفة إلى مواقف جد دة لحل المشكلات، مع معرفة ما؟ كيت؟ ولماذا؟ ومتى تطبق هضه 
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 Deepم التعلم البنائي العميق  2006لى الفهم العميق منض عام المعرفة؟، وقد أطلق ع
Structed Learningق، أو التعلم العمي Deep Learning   (Deng & Yu, 2014). 
على  الطالبالفهم العميق بلإن  قدرة  Newton (2000, p. 149)  عرف في ضو  ذلو 

ه المعرفي الحالي، وعمل الترابطات الفح  الناقد ل فكار، والحقائق الجد دة، ووضعها في بنا 
عن المعنى، والتركيز على الحجج والبراهين الأساسية، والتفاعل  الطالببين هضه الأفكار، وبحث 

 .النشط، وعمل ترابطات بين النماذ  المختلفة، والحياة الواقعية
( بلإن  مجموعة من القدرات 286، ص 2003جابر عبد الحميد )في حين  عرف  

، وتعمق عن طريق الأسئلة، والاستقصا ، التي تنشلإ من التلإمل، والمناقشة يالتي تنم المترابطة
 .واستخدام الأفكار
( بلإن   تمثل في قدرة الطالب على القيام 169، ص 2012عرف  فطومة أحمد )بينما ت

ة، لبمهارات التفكير التوليدي، واتخاذ القرار المناسب، واعطا  التفسيرات الملائمة وطر  الأسئ
ات ما وهو ناتج العمليات ا، جابية التي تعتمد على الدافع الداخلي والتلإمل، واستخدام استراتيجي
ساؤلات ورا  المعرفة، وينتج عن جودة التفكير الناتج من معرفة الروابط بين الحقائق الجد دة، والت

 العميقة أثنا  التعلم.
لناقد ل فكار والحقائق على أن  الفح  ا( 199ص، ۲۰۱۸طما تعرف  ايري نصحي )

 الجد دة ويتمثل في قدرة الطالب على تفسير هضه الحقائق وتطبيقها في مواقف جد دة والتنبؤ في
ضوئها بما سيحد ، ومن ثم استخدامها في إنتا  أفكار متعددة ومتنوعة لحل مشكلات حياتية 

 مختلفة محددًا مواضع قصوره لتحقيق الفهم العميق.
قدرة طالبات عينة البحث على على أن   مثل ( 162، ص 2021) ا،مامأنهار تؤكد 

التنبؤ(، واتخاذ القرار، واعطا  التفسيرات  –القيام بمهارات التفكير التوليدي )الطلاقة الفكرية 
  الملائمة، وطر  الأسئلة، وي قاس بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في الاختبار المعد لضلو.

والتطبيق،  ق مجموعة من العمليات العقلية كالتوضيح، والشر طما  ت من الفهم العمي
قامة الروابط بين الظواهر العلمية، والقدرة على حل المشكلات الجد دة، وطر  اوالتفسير، و 

 أثنا  دراسة المحتوى؛ ،طسابهم المهارات اللازمة للتعامل مع الطلابالأسئلة والتي  مارسها 
 (.608ص، ۲۰۲۲المواقف الحياتية من الناحية التطبيقية )لطيفة الشمري، 

على توضيح المحتوى  الطالب( إلى أن  قدرة 183، ص2024طما تشير إ مان جاد )
د دة وفي حل مشكلات العلمي المقدم ل ، وتفسيره وتطبيق ما اطتسب  من معارف في مواقف ج

حياتية، وتكوين وجهة نظر ناقدة، وتفهم  للآخرين، ووعي  الضاتي بما  فهم  وما لا  فهم  من 
 موضوعات وأفكار.
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 مما سبق يمكن استخلاص النقاط الآتية للفهم العميق:
  على الفح  الناقد ل فكار، وتحليل تفسير المعلومات، والحقائق الجد دة. الطالبقدرة 
 على الاستدلا  المنطقي والبراهين عند تقد م أي فكرة أو تفسير.  عتمد 
 .القدرة على تطبيق المعرفة في مواقف جد دة 
  ،انتا  و  رتبط  الفهم العميق بعلاقة مع مهارات التفكير التوليدي مثل الطلاقة الفكرية، التنبؤ

 .أفكار جد دة لمواجهة المشكلات
 السابقة ومدى استيعاب  لها وتكوين علاقات بينها وبين التعلم  الطالبرة ب عتمد على خ

 الحالي.
 واتخاذ القرارات. ، عتمد الفهم العميق على التلإمل الضاتي 
 عتمد على طر  الأسئلة العميقة التي تؤدي إلى مزيد من البحث والتقصي . 

 أهمية الفهم العميق: /2
تكوين أفكار نير مترابطة وضعف تشير الأبحا  إلى أن التعلم السطحي  ؤدي إلى 

ل،  سهم ل فكار دون تحليل نقدي. في المقاب القدرة على المقارنة والتمييز، مما  جعل  أطثر تقبلًا 
الفهم العميق في تحقيق تعلم ذي معنى، من خلا  ربط المعرفة الجد دة بالسابقة ضمن إطار 

ر، المقارنة، وفهم التناق ات، كما مفالايمي متكامل، مما  عزز القدرة على الربط بين الأفكا
بة  ساعد الفهم العميق في الربط بين الأسباب والنتائج، ويعتمد على عمليات الاستكشاف والمراة

رار من التحصيل الفعّا ، والاستدلا  بالأدلة، والمشاركة في صنع الق الطالبوالتحكم، مما  مكن 
ابلية للتضكر والتوسيت في مواقف جد دة، وحل المشكلات. وتكون المعرفة الناتجة عن  أطثر ق

جاز وأثبتت الدراسات وجود علاقة إ جابية بين التعلم العميق والأدا  في المواقف الصعبة، وا،ن
م ، حيث تكون عالية المستوى عند اتباعهم التعلالطلابالأطاد مي، وجودة الأسئلة التي  طرحها 

، ص 2012)فطومة أحمد، الة التعلم التقليدي العميق، مقارنةً بلإسئلة التضكر السطحية في ح
 (.159، ص 2018، زوين؛ سها 163

 الفهم العميق كالآتي: تنمية مهارات تناولت عد د من الدراسات والبحو  السابقة أهمية
لتنمية مهارات الفهم العميدق  الصف المقلوباستخدمت بيئة  التي  Danker (2015)دراسة 

 عدددزز التفاعدددل والمشددداركة  الصدددف المقلدددوبأسهدددرت النتدددائج أن  فدددي الفصدددو  الدراسدددية الكبيدددرة،
علددى تحليددل المعلومددات بعمددق وربطهددا بالمفددالايم السددابقة، وأوصددى  الطددلابالنشددطة، ممددا  سدداعد 
على نطاق أوسع، مع تحسين اسدتراتيجيات التقيديم والمتابعدة  الصف المقلوبالباحث بتطبيق بيئة 

 .زيز الفهم العميقل مان تحقيق أقصى استفادة من  في تع
هددفت إلدى اسدتخدام الدتعلم العميدق لتمثيدل ومعرفدة  التدي Wang et al. (2017) دراسدة

 الطددلابفددي تمددارين البرمجددة، مددن خددلا  تطددوير نمددوذ   مكندد  تحليددل أدا   الطددلابمسددتوى فهددم 
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علدى هدضه التمدارين والتنبدؤ بمسدتواهم المعرفدي.  هددف البحدث إلدى تحسدين أسداليب التقيديم والتغض دة 
الراجعددة عبددر اسددتخدام تقنيددات الدددضكا  الاصددطناعي، ممددا  سدداعد فدددي تقددد م دعددم مخصدد  لكدددل 
طالب بناً  على أدائد ، أسهدرت النتدائج أن هدضه الطريقدة تفوقدت علدى الأسداليب التقليد دة فدي تقيديم 

، ممددا  فددتح المجددا  لتحسددين التوجيدد  التعليمددي وتخصددي  المحتددوى التعليمددي وفقًددا  الطددلابم فهدد
 .طالبلاحتياجات كل 
التدي هددفت إلدى اسدتخدام الدتعلم القدائم علدى المشداريع فدي  Peng, et al. (2017)دراسدة 

ع فدي علدى المشداريتنمية الفهم العميق للبرمجة، وتوصلت الدراسة لفاعلية اسدتراتيجية الدتعلم القدائم 
 تنمية الفهم العميق للبرمجة والتوصل إلى حلو  برمجية أصيلة.

التددي هدددفت إلددى مقارنددة تددلإثير اسددتخدام الخددرائط المعرييددة  Cui and Yu (2019)دراسددة 
أسهددرت النتددائج أن  .مقابددل الخددرائط المفالايميددة فددي بيئددة الفصددل المقلددوب لتعزيددز الددتعلم العميددق

أوصددت  .وبنددا  المعرفددة العميقددة الطددلابت أطثددر فعاليددة فددي تحسددين فهددم الخددرائط المعرييددة كاندد
لتعزيدز التفكيددر النقدددي  الصددف المقلددوبالدراسدة بدددمج أدوات التصددور المعرفدي فددي تصددميم بيئدات 

 .والتحليلي
، وهدو أداة DeepScratchالتدي هددفت إلدى تطدوير  Alturayeif et al. (2020) دراسدة

، مدن خدلا  الطدلابتعليمية تهدف إلى تبسيط مفالايم التعلم العميق لغير المتخصصين، وخاصدة 
يدق، وأطددت الدراسدة علدى أهميدة دمدج البرمجدة التفاعليدة كدلإداة لددعم الفهدم العمبيئة برمجية مرئية، 

إدرا  وفهدم مسدتوى أسهدروا   DeepScratchاسدتخدموا الدض ن  الطلابحيث أسهرت التجربة أن 
 .أعمق لمبادن الضكا  الاصطناعي والتعلم العميق مقارنة بالأساليب التقليد ة

ق الدتعلم العميدهددفت إلدى معرفدة تدلإثير  التدي  Kallioras and Lagaros (2020) دراسدة
منهجيدددة جد ددددة لابتكدددار تصددداميم هندسدددية  علدددى تنميدددة، القدددائم علدددى اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي

النتائج تحسن كفا ة عملية التصدميم، حيدث سداعدت علدى أسهرت باستخدام الضكا  الاصطناعي، 
 .توليد تصاميم أطثر كفا ة وأقل استهلاطًا للمواد مقارنة بالطرق التقليد ة

 شددات ا،لرترونيددة( التددي هددفت إلددى معرفدة أثددر أنمداط إدارة المناق2021) ا،مدامدراسدة أنهددار 
لعميدق القائمة على استراتيجية توليد الأسئلة في بيئة الحوسدبة السدحابية وأثرهدا فدي مهدارات الفهدم ا
دراسددة وقددوة السدديطرة المعرييددة لطالبددات ترنولوجيددا التعلدديم وآرائهددن نحددو إدارة المناقشددات، وأثبتددت ال

 معرييدة، بغدح النظدر عدن نمدط إدارةالنموذ  المقتر  في تحسين الفهم العميق والسديطرة الفاعلية 
 .المناقشات، مع ميل الطالبات لتف يل إاراف المعلم

لتعزيز الفهم العميدق لددى  بيئة تعلم مقلوببتطوير   Shen and Chang (2023) دراسة 
فدي تنميدة مسدتويات الدتعلم  الصدف المقلدوبطلاب الجامعات، وأسهرت النتدائج تفدوق طدلاب بيئدة 
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أوصدى الباحثدان بتطبيدق البيئدة علدى نطداق  المعرييدة، الشخصدية، والتفاعليدة،والعميدق ومهداراتهم 
 .أوسع لتعزيز التعلم العميق في التعليم العالي

لم محمد سا(؛ ۸۹-۸۸، ص۲۰۱۹إ مان إمام )تشير دراسة كلٌ من في ضو  ما سبق 
 وآخرون  طنطاوي وفا   (؛۲۰۰، ص۲۰۲۱مصطفى الشيخ وآخرون ) ؛(29ص، ۲۰۱۸)
 :إلى أهمية الفهم العميق كالآتي( 184 - ۱۸۳ص ،۲۰۲۱)
 الداخلية. الطلاب ساعد الفهم العميق على أن  كون التعلم ذا معنى، ويركز على دوافع  -
  ساعد على امتلا  الطالب المعرفة المنظمة والمبدادن والمفدالايم وا،جدرا ات التدي تدتحكم فدي -

 مسار عملية التعلم.
 للمشكلات بدلًا من الحلو  التقليد ة.تدريب العقل على ابتكار حلو   -
 صحيحة.التنمية قدرة الطالب على النقد بالتمييز بين المعلومات الصحيحة ونير  -
 على إقامة علاقات اجتماعية سليمة تنمو من خلالها اخصيتهم. الطلابمساعدة  -
 لقدراراتا ا عندد مواجهدة المشدكلات واتخداذا ومبددعً  ساعد الطالب على أن  كدون محلدلًا، وناقددً  -

 الصحيحة ليستطيع التغلب على هضه المشكلات.
ة المعرفد  سهم في تحد د الثغرات في المعرفة السدابقة وتعميدق المعرفدة القائمدة، بالتدالي تصدبح -

ها السددابقة والمعرفددة الناتجددة عددن الفهددم العميددق أطثددر ارتباطدداً فددي الددضاطرة، ممددا  سددهم فددي تددضكر 
 بسهولة. واسترجاعها وتطبيقها في مجالات جد دة

علددى تعلدم كيددت  تعلمدون، وتطبيددق مدا  تعلموندد  ويكتسدبون  فددي  الطدلاب سداعد الفهدم العميددق  -
 جوانب مختلفة من حياتهم.

ا علدددى إعطدددا  المعندددى للموقدددف الدددضي  واجهددد ، ويسدددتد  عليددد  مدددن خدددلا   كدددون الطالدددب قدددادرً  -
أو  سدتنتج أو ن  ترجم،  فسر،  ستكمل، أو  شدر  أو  عطدي أمثلدة لإمجموعة من السلوكيات ك

  عبر عن ق ية ما.
تطوير قدرة الطالدب علدى التفكيدر بشدكل هدادف ودقيدق؛ لمسداعدتهم فدي الكشدف عدن الحقدائق  -

 والتلإمل في معناها.
هددام تعزيددز الاسددتقلالية فددي الددتعلم والتوجدد  نحددو الددتعلم الددضاتي وتنميددة الاسددتجابات المرتبطددة بم -

ني خدام الاستجابات في مواقف أخدرى وتوليدد معدابقا  أثر التعلم فترة طويلة، والقدرة على است
 جد دة.

مراعداة الاسدتراتيجيات مما سبق تكمن أهمية تنمية مهارات الفهم العميق وضرورة 
المستخدمة والبيئدات التعليميدة المناسدبة لتحقيدق النتدائج ا، جابيدة،  فمدن خدلا  اسدتعراض 

واسددتراتيجية  الصددف المقلددوبالدراسددات السددابقة أاددارت النتددائج إلددى فاعليددة اسددتخدام بيئددة 
جدددالات فدددي تنميدددة مهدددارات الفهدددم العميدددق فدددي المدددواد والم ، وطدددر  الأسدددئلةالدددتعلم التوليددددي
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لضلو تستخدم الدراسة الحالية بيئة تعلم مقلوب قائمة على أنماط الأسئلة السابرة المختلفة، 
 التعلم التوليدي لتنمية الفهم العميق لبرمجة تطبيقات المحفزات الرقمية.باستراتيجية 

 :مظاهر الفهم العميق /3
، 2018) زنقور(؛ ماهر 774-۷۷۳ ، ص2017سوزان سرا  ) من كلٌ  ت دراسة أاار 

لفهم ل( أن هنا  عدة مظاهر 472ص ،2021محمود عزام وهالة محمد )(؛ 118-117ص
 كالآتي:العميق ويمكن توضيحها 

عطا  تفسيرات واستنتاجات ا قدرة الطالب على طر  أسئلة متعمقة أثنا عملية تعلم  و  -
 مناسبة للموقف التعليمي، وترجمتة من صورة لأخرى.

يية التعلم لتحقيق الفهم، وربط الأفكار الجد دة بالبنية المعر التفاعل مع الآخرين أثنا   -
 السابقة.

 الرغبة في البحث والف و  وحب الاستطلاع للتعرف على كل ما هو جد د. -
توسيت أطبر للجهد العقلي، واستخدام أطبر ابكة للارتباطات بين المعرفة الموجودة في  -

 الضاطرة.
 تعلم.استخدام الأدلة والحجج أثنا  عملية ال -
 ا،ةبا  باهتمام نحو عملية التعلم، والثقة بما لد   من معلومات. -
 طر  التساؤلات ذات المستوى العالي من التفكير . -
 استيعاب أف ل للمعرفة بما  مكن  من أدا  المهام المطلوبة من . -
 الكشف عن كافة التصورات والبدائل والقدرة على اطتشاف المفالايم الخاطئة. -

فهم العميق مدى تفاعل الطالب مع المعرفة واستيعاب  لها بشكل  تجاوز تعكي مظاهر ال
علم الحفظ والتلقين إلى التحليل والتفسير والربط بين المعلومات، لضلو لابد من استخدام بيئات ت

القدرة على طر  الأسئلة، واستخدام الحجج والبراهين  هضه المظاهرمن مناسبة تنمي لدى الطالب
ا، والقدرة على التعمق في الفهم وربط الخبرات السابقة بالحالية، حيث أن لاختيار إجابة م

 التوسيت الأمثل لبيئة التعلم هو ضمان نجا  نواتج التعلم.
 :أساليب تنمية الفهم العميق /4

، 2017) عمدروعاصدم  القرنديفهدد (؛ 162ص ،2018) زويدنكلٌ مدن سدها تشير دراسة 
لفهدم العميدق إلى أن هندا  عددة أسداليب لتنميدة ا Butakor (2016, p.150)(، 139-138ص

 طالآتي:
 ى تساهم الاستراتيجيات التدريسية في تنمية الفهم العميق عال :الاستراتيجيات التدريسية

ومراقبت  وتنظيمة لضات ، وتمكن   الطالبالمستوى وليي الفهم السطحي، حيث  تميز بتحكم 
 أ  اً من أن  كون مشاركاً نشطياً أثنا  عملية التعلم.  
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 :ا،درا  بعمليات التخطيط  الطالبحيث  تطلب من  الربم بين الأسباب والنتائج
ا لفهم العلاقة بين العمليات   فرصً يىوالاستكشاف كضلو عمليات المراةبة والتحكم التي ته

 والأفكار والنتائج.والاستراتيجيات 
  لأن هضه العملية تشجع على إحدا  الفهم العميق لكل :في عملية التقييم الطالبمشاركة 

داخل فصل ، حيث  شار  با جابية في عملية التقييم طوا  الوقت، مما  ؤدي إلى  طالب
 بنفس  وانعكاس ذلو على أدائ  وتحصيل  إلى الأف ل. الطالبزيادة ثقة 

 تشجع على الفهم العميق بمعنى أن  كون لدى المعلمين فكرة واضحة  :بناءة تغذية راجعة
عن أهداف التعلم، والأهداف التي  قومون بتدريسها، والعمل على مشاركتهم لطلابهم في 

 مصطلحات واضحة، لضا  جب أن تكون التغض ة الراجعة فعالة وواضحة بشكل أف ل.
  حل الشكلات، والبحث والتقصي، والتقويم. :في صناعة القرار الطالبمشاركة 
 ودة في إطار مفالايمي للمعرفة الموج :العمل على ربم المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة

 .؛ هضا  ؤدي إلى أفكار مترابطة وقدرة على فهم الأفكار المتناق ةطالببالبنية المعريية لل
 ي فوالاسترجاع والاستخدام والتطبيق  أن تكون عملية التعلم أطثر ارتباطاً واحتمالية للتضكر

 مجالات جد دة.
 ومعرفة ما  متلكة من أفكار حو  إتمامها.طالبتحد د المهمة المعطاة لل ، 

إن تصميم بيئة تعليمية تركز على هضه الأساليب تساهم في تحسين جودة التعلم وتنمية 
 .والتطبيق في مواقف جد دةأطثر قدرة على التحليل والاستنتا   الطلابالفهم العميق وجعل 

 الفهم العميق: أبعاد /5
على طر  الأسئلة، والتوضيح والتفسير، واسهار  الطلابالفهم العميق في قدرة  تمثل 

التعلم ذو الرتبة  دمستويات متقدمة من الفهم، ويصنف الفهم العميق إلى ثلا  مجالات: الأو 
التعلم  دالتعلم التكاملي، والثالث دالعالية، ويؤكد على مهارات التحليل والتركيب، والثاني

لتعلمهم، وتطبيق المعرفة في المواقف الجد دة  الطلابالتلإملي، ويتمثل في مدى فهم 
(Wang, 2013, p. 52). 

الفهم العميق ويمكن توضيحها في ضو   أبعادتعددت التصنيفات التي أهتمت بتحد د 
 ما لي:

، ص 2018آ دات صدالح ) (؛۲۰۲۰) وآخدرون  عبدد اللطيدتأسدامة  دراسة من لٌ ك تحدد
 أبعادتة س (162-161، ص 2018) زوينسها  ؛(285، ص 2003جابر عبد الحميد )(؛ 26

 وهي كالآتي:  للفهم العميق
 .والظواهر والبيانات: تقد م أوصافًا متقنة مدعمة للحقائق الشرح .1
 .وترجمات سليمة، : التوصل لنتيجة من البيانات، وتقد م قص  ذات معنىالتفسير .2
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 .: القدرة على توسيت المعرفة بكفا ة في سياقات مختلفةالتطبيق .3
 .: وهو قدرة الفرد على الرؤية الناقدة لوجهات نظر الآخرينالمنظور .5
 .وجهة نظر اخ  آخر : القدرة على إدرا  العالم منالتعاطفالتقمص  .6
أو  جهل ، وكيت تؤدى أنماط تفكيره وأفعال  إلى فهم مستنير،ما  الفرد  معرفة: معرفة الذات .7

 إلى فهم متحيز. 
إلى أن أبعاد الفهم العميق ( 183ص،  ۲۰۲۰حيث أاارت ايرين عبد الفتا  ) 

 طالآتي:
)الطلاقة، وضع الفرضيات، التنبؤ في ضو  المعطيات، التعرف على  التفكير التوليدي .1

 الأخطا ، الحساسية للمشكلات النقد(.
 )منطقية، استي احية، تاريخية، وسيوية، نفعية، واحصائية(. طبيعة التفسيرات .2
 طر  الأسئلة.   .3
 أنشطة ما ورا  المعرفة. .4
 مدخل إتمام المهمة. .5
 الاستنتا . .6

عبد  ىمصطف(؛ ۲۰۲۱من محمود عبد العزيز وآخرون )في حين تشير دراسة كلٌ 
على أن أبعاد الفهم العميق تتمثل في الطلاقة، المرونة، ا،ستنتا ، ( ۲۰۲۱) الرؤوف وآخرون 

التطبيق، طبيعة التفسيرات وضع الفرضيات، التنبؤ في ضو  المعطيات المنظور الضاتي، التعرف 
 على الأخطا  والمغالطات، ضبط المتغيرات.

للفهم العميق المتمثلة في الشر   ( لأبعاد۲۰۲۳) جاد وآخرون نما أاارت دراسة ارين بي
 والتوضيح، التفسير، التنبؤ الاستنتا ، والتطبيق.

 كلٌ من  (؛649، ص2022أسامة محمد ومها حسن ) كلٌ من دراسة تبنتفي حين 
سميرة ؛ (737-736ص ،2021انتصار السيد )  ؛(202-200، ص2021) ا،مامأنهار 
 ؛(2012فطومة أحمد ) ؛(773-771ص، ۲۰۱۷سوزان سرا  )(؛ 36-30، 2017) دحلان
(2018 )Sief كير طبيعة التفسيرات، اتخاذ قرار، طر  الأسئلة، التف :الآتية الفهم العميق أبعاد

ا ما اعتمد علي  البحث الحالي لمناسبت  مع متغيرات التنبؤ( وهض -التوليدي )الطلاقة الفكرية
 البحث وييما  لإتي ار  لهضه الأبعاد بالتفصيل:

 أ( طبيعة التفسيرات:
الفهم عندما  تم تنظيم   هدف التفسير إلى تحقيق الفهم وليي مجرد الشر ، إذ  تحقق
الضي  متلو هضا الفهم  الطالبالق ا ا الجدلية التي لم   حسم صحتها بالكامل بطريقة منهجية. و 

 كون قادرًا على استنباط المعاني وا  ا  دلالات الأحدا ، مما  مكن  من تقد م تفسيرات فعالة 
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قرا ة ما بين السطور، وتقد م  للنصوص والمواقف المختلفة. وتنعكي هضه القدرة في مهارت  على
)جابر عبد الحميد،  وصف واضح وذو مغزى، مما  سهم في جعل الأفكار أطثر وضوحًا واتساقًا

 (.160، ص 2018، زوين؛ سها 179 ، ص2012؛ فطومة على، 2003
يا  فالتفسيرات التي ترتبط بالتعلم العميق هي التي تركز على الكيوية التي تعمل بها الأاد

جة، الواقع، وتكون دةيقة تشر  ا،طار النظري والعلاقات نير المرئية، وعلاقات السبب والنتيفي 
، ، ويستخدم معها التخيل العقلي، والتشبيهات لتوضيح الأفكارطالبوترتبط بالخبرات الشخصية لل

 وعلدى العكدي منهددا التفسديرات المرتبطدة بددالتعلم السدطحي تميدل لأن تكددون إعدادة صديانة للسددؤا ،
ولا تشدددير للسدددبب الحقيقدددي، وتكدددون أقدددرب للوصدددف أو الشدددر  بددددلا مدددن إعطدددا  تفسدددير واضدددح، 
 فالتفسير هو قدرة الطالدب علدى ترجمدة البياندات وتوضديحها، وادر  الأسدباب، والعلاقدات منطقيًدا،
وتددددعيمها بالأدلددددة، معتمدددددًا علددددى المعلومددددات السدددابقة، وطبيعددددة المعلومددددات وخصائصددددها )آ ددددات 

 (.2ص ، 2018صالح، 
 ب( اتخاذ القرار:

على الاختيار الحر والرايد من بين مجموعة من البدائل  الطالب تمثل في قدرة 
المطروحة علي ، بعد فحصها بدقة، والتي نتجت من وجود مشكلة،  حتا  لحلها، وت عد مهارة 
ة اتخاذ القرار إحدى مهارات التفكير المركب، حيث أنها ترجمة للتفكير العلمي في مواجه

، ص 2012؛ فطومة على، 161، ص 2018، زوين)سها  الطالبالمشكلات التي  قابلها 
( بلإن   تمثل في المهارات المت منة في 165، ص 2003(، كما   عرف  جابر عبد الحميد )179

 توليد بدائل متعددة، ثم الاختيار من بينها بنا  على الحكم عليها.
فاتخاذ القرار  تم في عدة مراحل، وهى: تحد د الهدف المرنوب، وتحد د جميع البدائل 
الممكنة المقبولة، تحليل البدائل، وترتيبها في قائمة أولويات حسب درجة تحقيقها للمعا ير 
م الموضوعة، واعادة تقييم أف ل بد لين أو ثلاثة، واختيار أف ل البدائل منها لتنفيضه، فالفه

بعمليات التفسير المتعمق للمعلومات، وتوليد أفكار جد دة،  الطالب حد  عندما  قوم  العميق
والتنبؤ بما سيحد ، ومن ثم التوصل إلى قرارات صائبة، وذلو من خلا  تفاعل الطالب النشط 

، 2017، دحلانمع المحتوى التعليمي ومع المعلم وزملائ ، وتقبل  للتغض ة الراجعة )سميرة 
 (.36-35ص
 طرح الأسئلة: ج(

ت عد من أف ل أساليب استخدام الأسئلة لامتداد الخبرة وفحصها بدقة، وتحدد أسئلة 
حافزًا للتفكير  طالبمدى عمق واتساع المفالايم والعمليات المستخدمة، كما تشكل لل الطالب

يتطلب العميق حو  فكرة ما، وتتيح ل  رؤية الفكرة من زوا ا متعددة، وا،لمام بجميع جوانبها، و 
توليد مجموعة من الأسئلة، وتمتد التساؤلات لتخر  من حيز فكرة واحدة إلى  الطالبذلو من 
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، الطلابالربط بين عدة أفكار، فتوليد الأسئلة الاستقصائية  حر  حب الاستطلاع والف و  لدى 
يد ويشجعهم على التفكير العميق، ويحفزهم على توليد تفسيرات وحلو  للمشكلات، ويوجههم لمز 

في  الطلابمن الأنشطة التي تساعدهم على اطتساب المعرفة والفهم، أما الأسئلة التي  طرحها 
التعلم السطحي فتكون أسئلة في مستوى التضكر، وفى الأنلب أسئلة مغلقة محددة ا،جابة، كما 

لرؤية المحتوى من أوج  جد دة، وينتج عن ذلو تحفيزًا  طالبأن طر  الأسئلة  فتح مساحة لل
لبعح مظاهر الفهم العميق، لضلو اهتمت الدراسات والبحو  باستخدام الأسئلة التي  طرحها 

، ص 2018؛ آ ات صالح، 161، ص 2018، زوينفي تنمية الفهم العميق )سها  الطلاب
 (.178، ص 2012؛ فطومة على، 121، ص 2018، زنقور؛  ماهر 28
  لتنبؤ(:ا –( التفكير التوليدي )الطلاقة الفكرية د

عرف " مارزانو " التفكير التوليدي بلإن : أحد أنماط التفكير، الضي  ت من استخدام 
،ضافة معلومات جد دة، بحيث تبرز المعلومات السابقة في تراطيب  طالبالمعرفة السابقة لل

جد دة، من خلا  مهارات التفسير والتنبؤ وا،تقان والتوسع، وتصنف مهارات  إلى: المرونة، 
والطلاقة، والتنبؤ في ضو  المعطيات، ووضع الفرضيات، حيث ت عد هضه المهارات من المهارات 

ن م الطلابكير التوليدي، هو مجموعة من القدرات العقلية التي تمكن اللازمة للفهم العميق، فالتف
توليد وااتقاق إجابات، عندما  عرض عليهم سؤا  أو مشكلة نير ملإلوفة، وخاصة عندما تكون 

؛ آ ات صالح، 32، ص 2017، دحلانهضه الأسئلة والمشكلات نير مشابهة لما تعلموه )سميرة 
فكير التوليدي وهما: الطلاقة الفكرية، والتنبؤ، وسيتم مهارتين للت وهنا (. 27، ص 2018

 :الآتيتناولهما بشي  من التفصيل على النحو 
 الطلاقة الفكرية: -

على توليد  الطالبت عد الطلاقة إحدى مهارات التفكير ا،بداعي، حيث تعكي قدرة 
الأفكار بسهولة خلا  فترة زمنية محددة، وصيانتها لفظيًا بهدف الوصو  إلى حلو  مبتكرة لم 
تكن متاحة من قبل. تندر  تحت هضه المهارة عدة أنواع، منها: الطلاقة الفكرية، والطلاقة 
ليد اللفظية، والطلاقة الترابطية، والطلاقة التعبيرية. وت صنف الطلاقة ضمن مهارات تو 

المعلومات، حيث تعبر عن القدرة على إنتا  عدد كبير من البدائل والمترادفات أو الأفكار 
القدرة على إنتا  أطبر  الطلاقة اللفظية )طلاقة الكلمات(: :بسرعة وسلاسة، تشمل أبرز أاكالها

ة القدر  عدد ممكن من الكلمات ذات الصلة بموضوع معين، الطلاقة الفكرية )طلاقة المعاني(:
على توليد أفكار متنوعة، وا جاد معنى مشتر  بين مجموعة من الأفكار، واعادة صيانة الفكرة 

القدرة على تطوير أاكا  وتصميمات مختلفة من عناصر : طلاقة الأاكا ، بلإساليب متعددة
 توليد الأفكار بحرية، والتعبير عنها للطلابمحددة، حيث ت عد الطلاقة الفكرية مهارة عقلية تتيح 
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-275، ص2003جودت سعادة، )بلإساليب متعددة، مما  عزز من قدرتهم على ا،بداع والابتكار
278). 
 التنبؤ: -

من خلا  توقع أو تصور نتائج معينة بالاستناد إلى بدائل  الطالب ظهر التنبؤ لدى 
أخرى، ومن المحتمل أن تكون هضه النتائج أحدا  مستقبلية، ويتم التنبؤ في ضو  المعرفة 

 ، ويقصد ب  القدرة على قرا ة المعلومات والبيانات المتوفرة، والاستدلا  منطالبالسابقة لل
الأبعاد الأتية: الزمان، الموضوع، العينة والمجتمع  خلالها على ما هو أبعد من ذلو في أحد

 (.120، ص 2018، زنقور)ماهر 
ت عد مهارة التنبؤ من المهارات الأساسية التي تسهم في طر  حلو  متعددة، حيث تعتمد 
على التفكير المستقبلي وتكتسب أهميتها من دورها الحيوي في مختلف مجالات الحياة. تستند 

توسيت الخبرات السابقة والمعرفة المكتسبة للوصو  إلى قرارات ذكية، ووضع هضه المهارة إلى 
خطط دةيقة للمستقبل. وتتمثل خطواتها ييما  لي: جمع المعلومات المتعلقة بموضوع معين، 

ناً  على وربطها بالتجارب السابقة للفرد، ثم تحليل البيانات المتاحة، والتنبؤ بالنتائج المتوقعة ب
ييم ت، وتصنيفها وفقًا لمعا ير محددة، ثم تطبيق خطوات التنبؤ عمليًا، وأخيرًا تقهضه المعلوما

ة مدى كفا ة القرارات وا،جرا ات التي تم اتخاذها بناً  على هضه المهارة. وبضلو، تعكي مهار 
التنبؤ قدرة الطالب على وضع تصورات مستقبلية مستندة إلى المعطيات، وتحليل البيانات، 

 (.561، ص2003جودت سعادة، )   مبتكرة للمشكلات والمواقف المختلفةواقترا  حلو 
ر  الفهم العميق الآتية: طبيعة التفسيرات، اتخاذ قرار، ط اعتمد البحث الحالي على أبعاد

التعلم  حيث   عدلمناسبت  لمتغيرات البحث ، لتنبؤ(ا -الأسئلة، التفكير التوليدي )الطلاقة الفكرية
 تقصا سئلة أحد مهارات الفهم العميق، والتعلم العميق  قوم على الأسئلة والاسطر  الأالتوليدي، و 

 .وكل ذلو  ساهم في تنميت  وتحقيق تعلم ذا معنى
 الأسس النظرية للفهم العميق: /6

 توجد عدة نظريات تعليمية تدعم الفهم العميق وهي كالآتي:
تعتمد هضه النظرية على أساس أن التعلم  (Constructivism):  البنائية النظرية 

وا جابيت ، تتم من خلالها بنا  المعاني على أساس  الطالبعملية نشطة تعتمد على نشاط 
، كما  تم تنظيم  لها والبحث عن المعلومات من مصادر طالبالخبرات والمعلومات المقدمة لل

 (. 43، 2015مختلفة، والربط بين الخبرات السابقة والجد دة )محمد خميي، 
 بنون معرفتهم من خلا  التجارب  الطلابتم توسيت هضه النظرية من خلا  أن 

مما  ساعد علمهم، الصوية( ومع أقرانهم وم -)ا،لكترونية  الصف المقلوبوالتفاعلات مع بيئة 
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على تنمية مهارات التفكير لد   ومساعدت  على اتخاذ القرار السليم، مما  ساعده لاحقًا على 
 التفسير العميق للمواقف التعليمية المختلفة

تدعم نظرية معالجة   (Information Processing Theory): المعالجة المعلوماتية .1
المعلومات لجور  ميلر الدعم المستمر حيث أاارت أن ا،حتفات بالمعلومات في الضاطرة 
 طويلة المدى  تم بعد معالجة المعلومات وتقويتها من خلا  عملية "الترد د" التي تعمل على
م تكرار عرض المعلومات بهدف تقويتها وبقائها فترة أطو  وهو ما  قدم من خلا  الدع

 (.206ص، ۲۰۱۱المستمر )محمد خميي، 
 لتبريرية(ا -من خلا  تقد م نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية تم توسيت هضه النظرية 

التعلم باستراتيجية  الصف المقلوبداخل بيئة  وتباد  الحوار حتى  تم الوصو  لحل المشكلات
الاحتفات ب  في الضاطرة طويلة التوليدي ساهمت في إدرا  وفهم المحتوى ومعالجت  وبالتالي 

المدى بد  من قصيرة المدى لأن التعلم انتقل من التعلم السطحي إلى التعلم العميق بالتالي 
 حصل فهم أعمق.

علدددددى العمليدددددات العقليدددددة التدددددي تقدددددوم نظريدددددة العقدددددو  الخمسدددددة   نظريـــــة العقـــــول الخمســـــة: .2
التركيبدددددددي، ، )المتخصددددددد وهدددددددي العقدددددددل ، 21 جدددددددب أن  تصدددددددف بهدددددددا الفدددددددرد فدددددددي القدددددددرن 

فقدددددوة المسدددددتقبل تعتمدددددد علدددددى امدددددتلا  عد دددددد مدددددن المهدددددارات  ،(المبددددددع، المحتدددددرم، الأخلاقدددددي
 ت ددددددمن العقددددددل ، (Gardner,2008, p.51)التددددددي تسددددددهم فددددددي بنددددددا  هددددددضه العقددددددو  

علدددددى تحد دددددد المعدددددارف المهمدددددة ونيدددددر المهمدددددة التدددددي  جدددددب أن  الطالدددددبالتخصصدددددي قددددددرة 
نة لعقددددل التركيبددددي الددددربط بددددين المعددددارف المت ددددم ركددددز عليهددددا أثنددددا  الددددتعلم، بينمددددا  ت ددددمن ا

بدددددالمواد الدراسدددددية المختلفدددددة، والتفكيدددددر بشدددددكل متدددددرابط ومتكامدددددل، فدددددي حدددددين  ت دددددمن العقدددددل 
ا،بددددددداعي التفكيددددددر بمددددددداخل جد دددددددة ونيددددددر تقليد ددددددة والتركيددددددب والتوليددددددت بصددددددورة إبداعيددددددة، 

الاختلافددددددات بينمددددددا  ت ددددددمن العقددددددل المحتددددددرم كيويددددددة التعامددددددل مددددددع الآخددددددرين والتفكيددددددر فددددددي 
وتقيددددددديم هدددددددضا التندددددددوع وتوسيفدددددددة، ويت دددددددمن العقدددددددل الأخلاقدددددددي تحمدددددددل المسدددددددئولية كمدددددددواطن 

 (.15، ص۲۰۱۹صالح، والقيام بمهام الأعما  على أطمل وج  )راا هاام، 
قددددددرة الطالددددددب علددددددى التعامدددددل مددددددع المعلومددددددات تدددددم توسيددددددت هددددددضه النظريدددددة مددددددن خددددددلا  

 ا،بحدددددار فيهددددددا، كمددددددا تعتمدددددد علددددددى تبريددددددروالمعدددددارف والددددددربط بينهددددددا، والتركيدددددز علددددددى إجابتدددددد  و 
إجابتدددددددد ، والوصددددددددو  ،جابددددددددة إبداعيددددددددة، حيددددددددث  ت ددددددددمن الفهددددددددم العميددددددددق القدددددددددرات التحليليددددددددة 

 وا،بداعية التي تحقق تعلم ذا معنى.
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ي بيئة تعلم التعلم التوليدي فباستراتيجية أنماط الأسئلة السابرة : العلاقة بين السادسالمحور 
عداد برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إ مقلوب على تنمية مهارات

 معلم الحاسب الآلي.
بددأ المعلدم بشدر  المعلومدات  الفهدم( حيدث  -على مستوى )التضكر  التقليد ة تعتمد بيئة التعلم     

بدالمحتوى عبدر  الطدلابمن خدلا  المحاضدرات والعدروض التقد ميدة، ويدتم تزويدد  للطلابالجد دة 
ام ار  الأفكار واعطا  بعح الأمثلة، أي  تم تقد م المحتوى بالاعتماد علدى التلقدين، ويدتم اسدتخد

مسددتويات أسددئلة منخف ددة، فددي حددين  عتمددد الددتعلم المنزلددي خددار  الصددف فددي بيئددة الددتعلم التقليدددي 
ل الأنشطة، والبحث حا،بداع( عن طريق  -لتقويم ا –لتحليل ا –على المستويات العليا )التطبيق 

عددن حلددو  للمشددكلات، والمقارنددات، وتقددد م المبددررات للإجابددة، علددى الجانددب الآخددر تعكددي بيئددة 
مستويات بلدوم، تدم تحويدل المسدتويات الددنيا إلدى خدار  الصدف، وتخصدي  بيئدة  الصف المقلوب

فددي تحقيددق  وكفا تدد  الصددف المقلددوبالددتعلم الصددفي للمسددتويات العليددا، ممددا  زيددد مددن فاعليددة بيئددة 
، والشددكل الصددف المقلددوبلددضلو تددم الاعتمدداد فددي البحددث الحددالي علددى بيئددة  نددواتج الددتعلم المرجددوة

 .الصف المقلوبئة التعلم التقليد ة وبيئة الآتي  وضح الفرق بين مستويات بلوم في بي
 3شكل 

 الصف المقلوبالفرق بين مستويات بلوم في بيئة التعلم التقليد ة وبيئة 
Pimdee, et al. (2024, p.3)) 

 
تزيدد مدن كفا تهدا فدي تحقيدق  الصدف المقلدوبإن توسيت الاستراتيجيات التعليمية ببيئة           

 عمدل  الصدف المقلدوبنواتج التعلم المطلوبة وتعزز عملية التفاعل وتجعلها بيئة تعليميدة نشدطة، ف
ذلددو داخددل بيئددة يددا، ولتدددعيم علددى ربددط الخبددرات السددابقة بالحاليددة، واسددتخدام مهددارات التفكيددر العل

، وأطدّت بعح الدراسات على فاعلية استخدام استراتيجية التعلم التوليدي في بيئدة الصف المقلوب
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 Fernando, M andعلددى تنميددة المهددارات المختلفددة مثددل دراسددة كددلٌ مددن  الصددف المقلددوب
Fernando, D (2024); Legron-Rodriguez (2019); Tobondo, et al. (2024). 

سعى البحث الحالي إلدى اسدتخدام اسدتراتيجية الدتعلم التوليددي لقددرتها علدى تنميدة مهدارات         
تشدير مراجعدات الأدبيدات التفكير العليا، وتنظيم عملية التعلم وربط الدتعلم السدابق بداللاحق، حيدث 

الصدددف وبيئدددات (، PBLمنددداهج الدددتعلم النشدددط، مثدددل الدددتعلم القدددائم علدددى حدددل المشدددكلات )إلدددى أن 
ت غيّددر حيددث . الطددلابالددتعلم التوليدددي، لددد ها القدددرة علددى تعزيددز نتددائج تعلددم  اسددتراتيجيةة، و المقلوبدد
الد ناميكيات التقليد ة من خلا  توفير مدواد تعليميدة قبدل بدد  الحصدة، ممدا ة الصف المقلوببيئات 

التعلم التوليدي على الفهم المفالايمي وتطبيدق  استراتيجية ركّزت   تيح وقتًا للنقالا وحل المشكلات. 
 & Bintankعلدى دمدج المعلومدات الجد ددة مدع المعرفدة الحاليدة ) الطدلابالمعرفدة، ممدا   سداعد 
Maunah, 2022). 

يد تت دددمن مراحدددل اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي المراحدددل الآتيدددة )التهيئدددةد التركيدددزد التحدددد        
التطبيدددقد التقدددويم(، وتعتمددددد مرحلدددة التحدددددي علدددى وطددددر  الأسدددئلة بمددددا  سددداهم فددددي تعميدددق الفهددددم 

، وتددوفير جددو  سددمح الطددلابوالوصددو  إلددى تندداقح، وتعددارض فددي المعلومددات  ولددد التحدددي لدددى 
 بتبدداد  وجهددات النظددر، والتركيددز علددى المناقشددة للتحقددق مددن الأفكددار الجد دددة التددي تددم توليدددها فددي

فدي مرحلدة التمهيدد، ومدا عرفد  ووصدل  الطالدبمرحلة التركيز، واسهار التحدي بين ما كان  عرف  
 إلي  في هضه المرحلة.

 استراتيجية التعلم التوليددي ضمن ة السابرة وسف البحث الحالي الأسئل في ضو  ما سبق        
علددى ربدط الدتعلم السددابق بدالتعلم اللاحددق واتاحدة الفرصددة  الطالدبسدداعد ت فدي مرحلدة التحدددي حيدث

 .لتباد  الآرا  وتلإطيد المعلومات واستنتا  العلاقات، ونقد الأفكار وتبريرها
 اعتمد البحث الحالي على نمطين للأسئلة السابرة كالآتي:     

 العمدق متتابعدة متدرجدة فدي  قوم أستاذ المقرر بطر  أسئلة مباادرة الأسئلة السابرة التركيزية: -
برمجددة تطبيقدات المحفدزات الرقميددة، وعنددما  حصدل علددى إجابدة صددحيحة  بموضدوعاتتدرتبط 

مددددن الطالددددب  قددددوم بطددددر  أسددددئلة أخددددرى علددددى الطالددددب نفسدددد  بقصددددد تقويددددة وتلإطيددددد ا،جابددددة 
الصحيحة، وربدط الأفكدار وا،جابدات بع دها الدبعح، ومدن خدلا  ربدط النتدائج بدالتعلم القبلدي 

 ت مشتركة أو فكرة عامة.بالخرو  بتعميما الطلاب ساعد أستاذ المقرر 
العمدق  مباادرة متتابعدة متدرجدة فدي قوم أستاذ المقرر بطر  أسدئلة الأسئلة السابرة التبريرية:  -

، ويقددددم الطالدددب إجابدددة بموضدددوعات برمجدددة تطبيقدددات المحفدددزات الرقميدددةتدددرتبط بموضدددوعات 
رراتد  لهدضه صحيحة كانت أو خاطئة،  عقبها أستاذ المقرر بسؤا  أخدر لدنفي الطالدب ليقددم مب

تد  ا،جابة، وفي ضو  إجابة الطالب  قوم أستاذ المقرر بتعد ل إجابت  الخاطئة أو تعزيز إجاب
 الصحيحة. 
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علدى فاعليدة ( 2016 اسدين المقوسدي ) (؛2022رجدا  عبدد العلديم )كلٌ من  دراسة اتفقت  
دراسدددة سدددنا  حسدددن الأسدددئلة السدددابرة التركيزيدددة عدددن الأسدددئلة السدددابرة التبريريدددة، فدددي حدددين اختلفدددت 

 ( وأثبتت فاعلية الأسئلة السابرة التبريرية عن التركيزية.2014)
 من خلا  ما تم عرض  من دراسات حو  نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية د التبريرية(،
رية(  ت ح مما سبق ت ارب النتائج واختلافها في تلإثير نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية د التبري

و لضلالتلإثير ا، جابي المتماثل لكل استراتيجية على حدا، إلى اتج التعلم با،ضافة على بعح نو 
هنا  حاجة ،جرا  المزيد من الأبحا  التجريبية التي تستكشف أثر كل من الأسئلة التركيزية 
والتبريرية عبر بيئات تعليمية أخرى، وعلى فئات عمرية متنوعة، لفهم العوامل التي تسهم في 
تفوق أحد النمطين على الآخر. كما أن تلإثير النمطين على مهارات برمجة تطبيقات المحفزات 

بحث ذلو ناتج عن قلة تلو الدراسات، لضا سعى القمية والفهم العميق لها لم تحسم نتائج  بعد، الر 
لتوليدي ااستراتيجية التعلم بالحالي إلى تحد د أنسب أنماط الأسئلة السابرة )التركيزيةد التبريرية( 

ق والفهم العميمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية في بيئة تعلم مقلوب وأثرها على تنمية 
 لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي.

دي في استراتيجية التعلم التوليبعلى أنماط الأسئلة السابرة  الصف المقلوباعتمدت بيئة 
 البحث الحالي على:

 مراعاة التصميم الجضاب لجميع مكونات البيئة من توافر الوسائط المتعددة، وتناسق الألوان ،
 وسهولة ا،بحار.

  التغض ة الراجعة الفورية.تقد م 
  سهولة التنقل داخل بيئة التعلم واستخدامها بدا ة من تسجيل الدخو ، دراسة المحتوى، أدا 

 التقويم الضاتي، الأنشطة، الاختبارات البعد ة.
  والمعلم داخل بيئة التعلم. الطلابأدوات ووسائل للتواصل بين 
  داخل المجموعات بسهولة ويسر. الطلابإتاحة التواصل بين 
  التعلم التوليدي من خلا  المراحل الآتية باستراتيجية  الصف المقلوبتم تصميم بيئة

 لتقويم(.ا –التطبيق  –لتحدي ا –لتركيزية ا –)التمهيد ة 
  ي البيئة الصوية في مرحلة )التحدي( فالتبريرية(  -تقد م الأسئلة السابرة بنمطيها )التركيزية

 تيجية التعلم التوليدي.لاسترا
  تتيح أدا  الأنشطة ا،لكترونية والأنشطة التقليد ة في البيئة الصوية الصف المقلوببيئة. 

 العلاقة بين مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق:
 Alturayeif تعددت الدراسات التي تناولت البرمجة مع الفهم العميدق مثدل دراسدة كدلٌ مدن   

et al. (2020); Peng, et al. (2017); Wang et al. (2017) . 
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عنددد تعلددم مهددارات برمجددة تطبيقددات المحفددزات الرقميددة الاسددتفادة مددن المعرفددة  الطددلاب حتددا  
ة ، وتطبيددق المهددارات ومعرفددتعلمددوه سددابقًا فددي البرمجددة وربطدد  بددالتعلم الحددالي ممدداالسددابقة لددد هم 

يددة الفهددم العميددق للبرمجددة م عددد ذلددو مددن أسدداليب تنالأسددباب التددي أدت لنجددا  التطبيددق أو فشددل ، 
 والوصو  لابتكار حلو  جد دة، مما  عزز الفهم العميق.

ل إن نجا  برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية قائم على  الفهم العميق لها  لأنهدا تتطلدب تحليد
جددة التفكيدر الناقددد، التجريدب، والدربط بددين المفدالايم وكددل ذلدو  عدزز الفهددم العميدق للبرمالمشدكلات، 

 والانتقا  من التفكير السطحي للتفكير العميق والانخراط في التعلم وبقا  أثره.
 ببرمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق:  الصف المقلوببيئة علاقة 

في تنمية المهارات البرمجية مثل  الصف المقلوبأطدت عد د من الدراسات فاعلية بيئات 
؛ (2020(؛ راا السيد واريت محمد )2024) حسنوسما   إبرالايمإ مان دراسة كلٌ من 

Hendrik and Hamzah (2021) ؛Pimdee, et al. (2024) ؛Malkoc, et al. 
(2024). 

في تنمية مهارات الفهم العميق  الصف المقلوبأطدت عد د من الدراسات فاعلية بيئة 
أميرة النييمشي وأحمد التويجري (؛ 2020أحمدد نظير وأحمد العتيبي )مثل دراسة كلٌ من 

 (.2019؛ سمر الشلهوب )(2023)
بتصفح  للطلابإتاحة المحتوى التعليمي في اكل وسائط متعددة متنوعة  عطي الفرصة 

المحتوى البرمجي أطثر من مرة ووفق خصائص  واحتياجات ، مع إتاحة التشاور مع معلم  
 وزملائ ، وكل ذلو  ؤدي  إلى تخطى التعلم السطحي وصولًا إلى التعلم العميق.

إتاحة وقت أطبر للتدريب العملي على مهارات برمجة  للطلاب الصف المقلوبتتيح بيئة 
مما  تطبيقات المحفزات الرقمية أثنا  التعلم الصفي بدلًا من ق ا  الوقت في الشر  النظري 

 . ساعد على التعمق في البرمجة وفهم العلاقات بين الأطواد
  هم العميق:علاقة استراتيجية التعلم التوليدي ببرمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والف

أطدّت بعح الدراسات على فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي في تنمية مهارات الفهم 
محمد عبد الرحيم (؛ 2024(؛ حسين عارف )2023العميق مثل دراسة كلٌ من آ ة رم ان )

 .Mende, et al. (2024)دراسة  (؛ ۲۰۲۰)
سابقًا في  الطالبتعمل استراتيجية التعلم التوليدي على ربط الخبرات السابقة التي تعلمها  -

 الطلابالبرمجة بخبرات  اللاحقة في تعلم برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية، حيث درس 
ولكن ليي لد هم القدرة على توسيت هضه المهارات في ، 3سابقًا برمجة لغة الأطشن اسكربت 

وفي التعلم الحالي تم دراسة نفي اللغة بشكل أطثر تطورًا قات المحفزات الرقمية، برمجة تطبي
 الطالبعلاقة بينهما بحيث  بني  وساهم ذلو في تكوينلتصميم تطبيقات المحفزات الرقمية، 
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 ستخدمها في تعد ل التصورات البد لة والأحدا  الخاطئة  توليد ةمعرفت  من خلا  عمليات 
  .في ضو  المعرفة العلمية الصحيحة

تساعد الاستراتيجية في تنمية التفكير مما  ؤدي إلى عمق المعرفة لمهارات برمجة 
 تطبيقات المحفزات الرقمية.

التعلم تتم استراتيجية التعلم التوليدي في ضو  مراحل، ويساهم ذلو في التدر  في 
 والانتقا  من التعلم السطحي إلى التعلم العميق.

مقًدا تعتمد استراتيجية التعلم التوليدي على عدة عمليات مترابطة تجعل التعلم أطثر ع         
لمعرفدة، وفاعلية،  فتت من تصورات المعرفة والخبرة، والدافعية، والانتباه، والتوليد، وما ورا  ا
 ا.وكل ذلو  ساهم في تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق له

 : علاقة أنماط الأسئلة السابرة ببرمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق
 طر  عد د من التساؤلات وا،جابة عليهدا ،زالدة النقداطمهارات البرمجة بوج  عام  تتطلب

لددى لمددا تتميددز بدد  مددن قدددرتها عالغام ددة والقدددرة علددى اسددتيعابها، لددضلو تددم اختيددار الأسددئلة السددابرة 
، وهي عادةً أسئلة مفتوحة تطبيقات المحفزات الرقميةتشجيع التفكير العميق حو  موضوع برمجة 

، وحددثّ الشددخ  علددى استكشدداف أفكدداره الناقدددومتدرجددة فددي العمددق، وتهدددف إلددى تعزيددز التفكيددر 
  .(Birt, 2024)ومشاعره حو  موضوع معين 

والفهـم  يقـات المحفـزات الرقميـةبرمجة تطبالتركيزية مع السابرة تم اختيار نمم الأسئلة 
 العميق نظرًا لأهميتها كالآتي:

 .تلإطيد المعرفة وتعزيز الفهم، حيث تساعد على تثبيت ا،جابة الصحيحة وتدعيمها 
   دة.الصلة بين المعرفة الجد دة والمعلومات السابقة، واستنتا  العلاقات الجد  الطالبإدار 
  بعمددق إلددى عناصددره المتعددددة مددن حقددائق، ومفددالايم، ومبددادن،  ى محتددو التسدداعد علددى تحليددل

 ونظريات، مع إدرا  العلاقات المتداخلة أو المتشابكة بينها.
  للمفالايم بدقة، حيث تكشف عن عمدق فهمهدم  الطالبتساعد المعلم في ةياس مدى استيعاب

 عند ا،جابة على هضه الأسئلة.
  إجابدددة صدددحيحة سدددطحية عدددن برمجدددة تطبيقدددات المحفدددزات  الطالدددبمثدددا د فدددي حالدددة إجابدددة

الرقميددة،  سدددلإ  المعلدددم الطالدددب اسدددئلة متتابعدددة متدرجددة فدددي العمدددق إلدددى أن  صدددل إلدددى إجابدددة 
 نموذجية من الطالب تنمي لد   المهارات البرمجية وتحقق عمق المعرفة.

الفهـم و الرقميـة برمجـة تطبيقـات المحفـزات مع  التبريريةتم اختيار نمم الأسئلة السابرة 
 العميق نظرًا لأهميتها كالآتي:

  تعتمدد علدى تددقيق الأفكدار وتمحيصدهاوالتحليل المنطقدي، حيدث  الناقدتعزيز مهارات التفكير 
 من أجل الوصو  للفكرة الرئيسة.
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  القدرة على اتخاذ القرارات. الطالبتنمي لدى 
   دة.الصلة بين المعرفة الجد دة والمعلومات السابقة، واستنتا  العلاقات الجد  الطالبإدار 
 نقاط ال عف والقوة عنده طالبتكشف لل. 
  من تلقا  نفس . الطالبتساعد على تعد ل إجابات 
  عدددن برمجدددة تطبيقدددات المحفدددزات  أو خاطئدددة إجابدددة صدددحيحة الطالدددبمثدددا د فدددي حالدددة إجابدددة

  ،جابتدد الطالدبعدن سدبب اختيدداره لهدضه ا،جابدة، وأثنددا  تبريدر  الطالددبالرقميدة،  سدلإ  المعلدم 
 ددربط بددين خبراتدد  ويقدديم العلاقددات والددروابط، وقددد  كتشددف أن اجابتدد  خاطئددة ويتددضكر ا،جابددة 

 ق عمق المعرفة.يالبرمجية وتحق الصحيحة، وكل ذلو  ساهم في تنمية المهارات
ي فدي استراتيجية الدتعلم التوليددبأثر أنماط الأسئلة السابرة من هنا هدف البحث الحالي إلى دراسة 

 بيئة تعلم مقلوب على تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميدق لددى طدلاب
 إعداد معلم الحاسب الآلي

رة أنماط الأسئلة السابالقائمة على  الصف المقلوبالمحور الثامن: معايير تطوير بيئة  
 يجية التعلم التوليدي.استراتب
  التعلم باستراتيجية القائمة على أنماط الأسئلة السابرة  الصف المقلوبنجا  تصميم بيئة إن

 الأسي بمثابة تعد التيمراعاة مجموعة من المعا ير التصميمية   عتمد علىالتوليدي، 
  حقق بشكل البيئة مكونات جميع لتنظيم  مرادة خطوط أو كموجهات تعمل التى والمبادن
حيث تنوعت هضه المعا ير ما بين المعا ير التربوية والفنية واهتمت بعح  التعلم. أهداف

إ مان  وأسي تصميمها مثل: الصف المقلوبالدراسات بضلو منها دراسات تناولت بيئة 
 Egara and( ؛ 2020(؛ راا السيد واريت محمد )2024) حسنوسما   إبرالايم

Mosimege (2024) ؛Hendrik and Hamzah (2021)؛ Fernando, M and 
Fernando, D (2024)؛ Pimdee, et al. (2024) ؛Tobondo, et al. (2024). 

أحمد عبد طما اهتمت دراسات أخرى بمعا ير تصميم استراتيجية التعلم التوليدي مثل دراسة 
(؛ ۲۰۱۹)حسن حمادي (؛ 2023آ ة رم ان )(؛ 2016(؛ أنوار المصري )2021الفتا  )
 Akmam, et(؛ ۲۰۱۸نجلا  عسكر ) (؛ ۲۰۲۰محمد عبد الرحيم )(؛ ۲۰۱۸) زا دنادة 

al. (2022)2009)) ؛ Lee, et al. ؛Mende, et al. (2024) .  كضلو دراسات
أحمد العطار عمحمد عبد الرحيم  مثل دراسة معا ير تصميم أنماط الأسئلة السابرةتناولت 

(؛ 2023(؛ جودت سعادة وآخرون )2020(؛ أسما  عبد الصمد وكريمة احمد )2024)
 Hähkiöniemi(؛ 2016(؛  اسين على )2021رجا  عبد العليم؛ محمود صالح )

 Neuert and ؛ Lenzner, et al. (2024)؛ Hendini, et al. (2023)؛ (2017)
Lenzner (2021)  . 
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لدراسات والبحو  السابقة قامت الباحثتان بااتقاق مجموعة المعا ير امن خلا  مراجعة  
 التعلمباستراتيجية القائمة على أنماط الأسئلة السابرة  الصف المقلوبالخاصة بتصميم بيئة 

بهدف تنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب  التوليدي
 الحاسب الآلي. إعداد معلم

 المحور التاسع: نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث الحالي.
واثارة  الطلابإن نموذ  التصميم التعليمي الجيد   من المحافظة على استمرار اهتمام 

دافعيتهم نحو التعلم، ولأن تصميم بيئة التعلم  تطلب أن  تبع في عملية التصميم أحد نماذ  
بعد اطلاع التصميم والتطوير التعليمي التي تتناسب مع طبيعة البحث الحالي ومتغيرات ، 

 .Lee, et alتم اختيار نموذ   اذ  التعليمية للتصميم التعليمي،الباحثتان على عد د من النم
،  رجع ذلو إلى أن هضا النموذ  صمم خصيصًا لبنا  بيئات الصف المقلوبلبنا  بيئة  (2017)

 .بما  تناسب مع متغيرات البحث وسروف التطبيق الصف المقلوب
 منهج البحث وإجراءاته
الددتعلم باسددتراتيجية إلددى الكشددف عددن أثددر أنمدداط الأسددئلة السددابرة  هدددفنظددراً لأن البحددث الحددالي 

 -مقلوب لدى طلاب إعداد معلدم الحاسدب الآلدي بكليدة التربيدة النوعيدة الصف الالتوليدي في بيئة 
عدا ير جامعة الزقازيق، فقدد قامدت الباحثتدان بدا،جرا ات الآتيدة: إعدداد قائمدة المهدارات، اادتقاق الم

 تددم الاعتمدداد علددى وتصددميم وانتدا  المعالجددة التجريبيددة، وقدد الصدف المقلددوبالتصدميمة لبنيددة بيئددة 
واعدداد أدوات البحدث  Lee, et al. (2017) الصدف المقلدوبنمدوذ  التصدميم التعليمدي لبيئدة 
ئج المعالجة ا،حصائية للبيانات التوصل لنتا ،تطبيق تجربة البحث ،واجازتها. تحد د عينة البحث

 البحث، وتفسيرها، وسيتم عرض إجرا ات البحث ييما  لي:
م طــلاب إعــداد معلــلــدى  تنميتهــامهــارات برمجــة تطبيقــات المحفــزات الرقميــة الواجــب أولا: 

 الحاسب الآلي
 قائمة بمجموعة من المراحل وهي: المرت عملية إعداد  

 الهدف من إعداد قائمة المهارات:  -1
برمجـــة تطبيقـــات المحفـــزات الرقميـــة الواجـــب ل الرئيسدددة مهددداراتالالقائمدددة إلدددى تحد دددد  هددددفت     

     لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي. تنميتها
 :  لإتيمهارات من خلا  ما التم تحد د  يد مصادر اشتقاق قائمة المهارات:تحد -2
برمجة تطبيقات مراجعة ا،طار النظري للبحث، والاطلاع على الأدبيات المتعلقة بمهارات  -

؛ وذلو في ضو  الآلي المحفزات الرقمية الواجب توافرها لدى طلاب إعداد معلم الحاسب
المستوى الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب  "مستحدثات تكنولوجيا التعليم طبيعة مقرر "

 . الآلي
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مهدددارات الوالبحدددو  والأدبيدددات المعنيدددة بتحليدددل العربيدددة والأجنبيدددة الاطدددلاع علدددى الدراسدددات  -
 وأسلوب صيانتها.  لبرمجة تطبيقات المحفزات الرقمية العملية 

: تدددم وضدددع مقيددداس لتقدددد ر السدددادة المحكمدددين لمددددى أهميدددة تقـــدير قائمـــة المهـــاراتنظـــام  -3
المهدارات الموضدحة فدي القائمدة بالنسدبة للطددلاب عيندة البحدث وهدم طدلاب المسدتوى الرابددع 

مسدددتحدثات تكنولوجيدددا برندددامج إعدددداد معلدددم الحاسدددب الآلدددي فدددي الجاندددب التطبيقدددي لمقدددرر 
 مددى أهميدة هدضه المهدارات ومددى ارتباطهدا بالأهدداف، متدر  حدو اللمقياس ل ا. وفقً التعليم

 إلى جانب ارتباط المهارات الفرعية بالمهارات الرئيسة.
تددم وضددع قائمددة المهددارات، فددي  :والتحقــق مــن صــدقهاالمهــارات مفــردات قائمــة صــياغة   -4

( مهارة رئيسة، ويتفرع كل منها مهدارات فرعيدة وقدد تدم 41صورتها المبدئية واملت على )
التحقددق مددن صدددقها مددن خددلا  عرضددها علددى الأسدداتضة المتخصصددين فددي المجددا  ملحددق 

من مدى الدقة العلمية وسلامة الصيانة اللغوية وبعد التنقيح بالحضف  ، بغرض التلإطد(2)
( مهدارة رئيسدة، 12واجرا  التعد لات المطلوبدة، تكوندت القائمدة فدي صدورتها النهائيدة مدن )

 (.2( مهارة فرعية الملحق )74)
وبهضا فقد تمت ا،جابة على السؤا  الأو  من أسئلة البحث الضي ن  على " ما مهارات 
 برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية الواجب تنميتها لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي؟

ي بيئة تعلم فالتعلم التوليدي باستراتيجية أنماط الأسئلة السابرة ثانياً: اشتقاق معايير تصميم 
 مقلوب:

 ، بحيثالتجريبيةفي ضو  متطلبات البحث الحالي، تم إعداد قائمة بمعا ير تصميم بيئة المعالجة 
ت وتمثلددت خطددواالددتعلم التوليدددي فددي بيئددة تعلددم مقلددوب، باسددتراتيجية الأسددئلة السددابرة  أنمدداطتراعددي 

لددت إعددداد قائمددة المعددا ير ييمددا  ددلإتي: الاطددلاع علددى الدراسددات السددابقة وقددوائم المعددا ير التددي تناو 
 حيدث ومعدا ير أنمداط الأسدئلة السدابرة واسدتراتيجية الدتعلم التوليددي ،الصف المقلدوبتصميم بيئات 

 .الصف المقلوب لبيئاتتم تحد د العوامل الرئيسة المرتبطة بالتصميم التعليمي والتقني 
و أ:  تحدددد الهدددف العددام مددن بنددا  القائمددة فددي تحد ددد متغيددرات تحديــد الهــدف مــن قائمــة المعــايير

برة تصميم أنماط الأسئلة السداالقائمة على  الصف المقلوبعوامل التصميم التعليمي والتقني لبيئة 
 تطبيقدات المحفدزات الرقميددةتنميدة مهددارات برمجدة فددي ضدو  متطلبدات الدتعلم التوليددي  باسدتراتيجية

 والفهم العميق لها لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي.
ة تم وضع مقياس متدر  لتقد ر السادة المحكمين لمدى صح تحديد نظام تقدير قائمة المعايير:
 التجريبية. أهمية توافر تلو المعا ير في بيئة المعالجة ىالصيانة اللغوية للمعا ير، ومد

تدم بندا  قائمدة المعدا ير الرئيسدة والمؤادرات الفرعيدة التدي  :ة الأوليـة لقائمـة المعـاييرإعداد الصور 
(  11المبدئيددة ) ت القائمددة فددي صددورتهانوقددد ت ددم ، مكددن مددن خلالهددا ةيدداس مدددى تددوفر المعددا ير
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 ( مؤارا فرعيا وذلو في ضو  مقياس ثلاثي لدرجة الأهمية. متوافر بدرجدة كبيدرة134، و )معيار
 صفر(.-نير متوافر )منعدمة ( ۱، بدرجة قليلة )(2) بدرجة متوسطة، (3)

سادة عد إعداد القائمة في صورتها المبدئية تم عرضها على الب التحقق من صدق قائمة المعايير:
وخلوهددا مددن  المحكمددون مددن الأسدداتضة فددي مجددا  تكنولوجيددا التعلدديم، ل ددمان دقددة المعددا ير واتسدداقها

واللغويدددة، وضدددو  المؤادددرات التدددي تقددداس مدددن خلالهدددا المعدددا ير الرئيسدددة، وأ  دددا الأخطدددا  العلميدددة 
لسادة االتحقق من ارتباط المؤارات بالمعيار الضي تنتمي إلي ، وقد تم إجرا  التعد لات التي أقرها 

، معيددار( 12المحكمددين وبنددا  عليدد  أصددبحت قائمددة المعددا ير فددي صددورتها النهائيددة تشددتمل علددى )
 ، وهي كما  لي:(۳. )ملحق مؤارًا( 135و)

 1جدول 
 محاور قائمة المعا ير

 عدد المؤشرات المعيار م
 8 .المقلوبمعا ير عامة حو  بيئة الصف  1
 11 معا ير خاصة بالأهداف. 2
 6 .معا ير خاصة بالفئة المستفيدة 3
 13 معا ير خاصة بالمحتوى. 4
 12 معا ير خاصة بالأنشطة التعليمية. 5
 13 خاصة بالنصوص المكتوبة.معا ير  6
 11 معا ير مرتبطة بالتقويم والتغض ة الراجعة. 7
 16 معا ير خاصة بالوسائط المتعددة. 8
 12 معا ير مرتبطة بالتفاعلية وا،بحار. 9
 5 .الصف المقلوبمعا ير تصميم استراتيجية التعلم التوليدي ببيئة  10
 14 استراتيجية التعلم التوليدي.بمعا ير خاصة بنمط الأسئلة السابرة التركيزية  11
 14 استراتيجية التعلم التوليدي.بمعا ير خاصة بنمط الأسئلة السابرة التبريرية  12

ما معا ير تطدوير "بهضا فقد تمت ا،جابة على السؤا  الثاني من أسئلة البحث الضي ن  على 
تعلم الددد اسدددتراتيجيةببيئدددة تعلدددم مقلدددوب قائمدددة علدددى أنمددداط الأسدددئلة السدددابرة  )التركيزيدددة د التبريريدددة( 

 ؟التوليدي
ـــا ـــة : ثالثً ـــي لبيئ ـــوبالتصـــميم التعليم ـــاط الأســـئلة الســـابر  الصـــف المقل ـــى أنم ـــة عل ة القائم

 فهم العميقالمحفزات الرقمية والاستراتيجية التعلم التوليدي لتنمية مهارات برمجة تطبيقات ب
  لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي:

FL (Lee, et al., 2017 )نمددوذ  التصددميم التعليمددي تددم تصددميم بيئددة الددتعلم فددي ضددو  
Flipped Learning ( كالآتي:4الموضح في اكل ) 
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 4شكل 
 ),et.al, Lee 2017(نموذ  التصميم التعليمي للفصل المقلوب  

 
 الخطوات الإجرائية المتبعة في كل مرحلة من مراحل وفق متطلبات البحثفيما يلى عرض 

 :الحالي
 أولا : المستوى الكلى )مستوى الفصل الدراسي(:

 كالآتي:تت من خمي خطوات  المرحلة الأولى مرحلة التحليل:
مسددتحدثات ضددو  متطلبددات مقددرر  يتحددددت الغا ددات العامددة فدد تحليــل الغايــات العامــة: 1/1

ة جامعة المستوى الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب الآلي كلية التربية النوعي تكنولوجيا التعليم
رمجددة تطبيقددات المحفددزات الرقميددة وتنميددة الفهددم بالزقددازيق، وخاصددة مددا  تعلددق بتنميددة مهددارات 

 العميق لها.
في اثني عشر في ضو  الأهداف العامة تم تحد د موضوعات المقرر  تحليل المحتوى:  1/2
 تت من الموضوعات الآتية:  تعليمية  ة وحد

 مالاية المحفزات الرقمية وتطبيقاتها البرمجية. .1
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 تطبيقات المحفزات الرقمية. ،نشا  Adobe Animate CCبرنامج  .2
 .3سكربت برمجة تطبيقات المحفزات التعليمية الرقمية باستخدام الأطشن  .3
 الدوا  ،نشا  برنامج صغير لمحفز رقمي. .4
 في تطبيقات المحفزات الرقمية. الطالبتحكم  .5
 تحكم النظام في إسهار المحفزات الرقمية. .6
 المتغيرات لتخزين اكل المحفز. .7
 التكرارات في توليد الشارات للتطبيق التعليمي. .8
 الحقو  النصية في المحفزات التعليمية. .9
 .،نشا  المحفزاتالمصفوفات استخدام   .10
 محفز قائم على التحد ات للابتعاد عن الأخلاق السيئة. .11
 تصد ر التطبيق التعليمي للمحفزات الرقمية على الأجهزة الضكية. .12

 الطلابتم تحد د خصائ   في البحث الحالي:خصائص الفئة المستهدفة تحليل  1/3
المعريية والاجتماعية والنفسية وكضلو حاجاتهم التعليمية ومعرفة ميولهم واتجاهاتهم وتتمثل 

 خصائصهم كالآتي:
  طلاب المستوى الرابع برندامج إعدداد معلدم الحاسدب الآلدي كليدة التربيدة النوعيدة– 

 .م2024د2023جامعة الزقازيق للعام الجامعي 
  عام. 21-20 تراو  عمر الطلاب بين 
 ،تقندددون مهدددارات التعامدددل مدددع البدددرامج الحاسدددوبية وا،نترندددت والتقنيدددات المختلفدددة  

والتددددددي تددددددؤهلهم  درسددددددوا مهددددددارات البرمجددددددة الأساسددددددية وبعددددددح لغاتهددددددا، جمدددددديعهم
لددتعلم مددن مددن خددلا  ا مهدداراتهم البرمجيددة لمسددتوى متقدددم تطددوروتسدداعدهم علددى 

 .ومتغيراتها التصميمية الصف المقلوببيئة خلا  
  الصف المقلوبلد هم رغبة وميو  لتنمية مهاراتهم البرمجية عبر بيئة. 

متاحدة تدم رصدد ا،مكاندات والمصدادر ال: التكنولوجيـة البيئة التعليمية والمصـادرتحليل   1/4 
القائمدة علدى تصدميم أنمداط الأسدئلة السدابرة  الصف المقلدوبوالتي تستخدم في تحقيق أهداف بيئة 

 اخصددياسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي، حيددث تددم التلإطددد مددن أن كددل طالددب  متلددو جهدداز كمبيددوتر ب
متصدل بشددبكة ا،نترنددت، وكددضلو  سددتطيع تحميددل برنددامج الأنميددت عليدد  مددن خددلا  الددرابط المرفددوع 
ل ، وكضلو تحد د المعوقات التي تعوق تطبيق التجربة، حتى  مكننا التغلدب عليهدا حتدى لا  حدد  

الصدددف ا  التطبيدددق، وبعدددد ذلدددو تدددم تحليدددل الددددعم البيئدددي والتقندددي الدددلازم لتطبيدددق جدددانبي خلدددل أثنددد
 حيث  ت من:  المقلوب
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 :تت من مدى سهولة استخدام بيئة التعلم  بيئة التعلم الإلكتروني عبر الشبكة
للمحتوى ا،لكتروني عبر ابكة الانترنت من أي مكان، حيث  الطلابا،لكتروني ووصو  

قد مها للطلاب من  تم ت ،فيد و تعليمية وعروض تقد ميةمقاطع  توفر المحتوى من خلا  
  (:5( كما موضح في الشكل )Canvas) خلا  بيئة تعلم

 5شكل 
 عبر الشبكة الصف المقلوببيئة 

 
  بيئة التعلم التقليديةF2F: توافر معمدل الحاسدب الآلدي حيدث  حتدوى علدى تم التلإطد من 

، وكددضلو  تددوافر Adobe Animateجهددازا والتددي تحتددوى علددى برنددامج ( ۳۰عدددد مددن الأجهددزة )
لعدرض بعدح مقداطع الفيدد و وأجدزا  أخدرى مدن  Data Showجهاز آخر مدرتبط بجهداز عدرض 
 .المحتوى ،ثرا  العملية التعليمية

تحديد محتوي الجلسة الإلكترونية عبر شبكة الإنترنت ومحتوى الجلسة التقليدية  1/5
F2F: 

ة تحليل الخطوات السابقة لتحد د محتوى الجلسة ا،لكترونية عبر ابكة ا،نترنت ومحتوى الجلس
، كمدا F2Fوتخصي  إراادات المحتوى سوا  عبر الشدبكة أو الجلسدات التقليد دة  F2Fالتقليد ة 
دم  قدحيدث ، الصدف المقلدوبفدي بيئدة  اسدتراتيجية الدتعلم التوليدديبالأسئلة السدابرة  أنماطتم تحد د 

ينمدا  قددم باستراتيجية التعلم التوليددي، ب التركيزيةنمط الأسئلة السابرة  للمجموعة التجريبية الأولى 
ييمدا  لدي و  سدتراتيجية الدتعلم التوليددي، باللمجموعة التجريبية الثانية نمط الأسئلة السدابرة التبريريدة 
 (6) ادكل كمدا فدي الصف المقلوببيئة تحد د محتويات الجلسة ا،لكترونية والجلسة التقليد ة في 

 الآتي:
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 6 شكل
الصف بيئة في  F2F تحد د محتويات الجلسة ا،لكترونية عبر ابكة ا،نترنت ومحتويات الجلسة التقليد ة

 المقلوب
 محتويات الجلسة التقليدية محتويات الجلسة الإلكترونية الدراسيةالوحدة  م

1 
مالايدددددة المحفدددددزات الرقميدددددة 

 وتطبيقاتها البرمجية.

  مفهدددوم المحفدددزات التعليميدددة الرقميدددة ومفهدددوم
 برمجتها.

  مقارنة بين طرق تصميم التطبيقات البرمجية
للمحفددددددددزات التعليميددددددددة الرقميددددددددة ومسددددددددتويات 

 استخدامها.
  التطبيقدددددددات البرمجيدددددددة للمحفدددددددزات عناصدددددددر

 الرقمية.
  أمثلددددددة علددددددى تطبيقددددددات تصددددددميم المحفددددددزات

الرقمية علدى الأجهدزة الضكيدة ولغدات البرمجدة 
 المرتبطة بها.

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 

 

2 

 Adobeبرنددددددددامج 
Animate CC   نشدددا،

تطبيقددددددددددددددددددات المحفددددددددددددددددددزات 
 الرقمية.

  تهيئة ملف العمل ببرنامجAnimate CC. 
 ادريط الأدوات  مكونداتTools    ببرنددامج

Animate CC   . 
  طيويدددددددددة التعامدددددددددل مدددددددددع الطبقددددددددداتLayers 

 .   Animate CCببرنامج 

دراسدددت  مدددن مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا 
 خلا :

 توجي  الأسئلة السابرة. 
  التعليميةأدا  الأنشطة. 

 

3 
برمجددة تطبيقددات المحفددزات 
التعليمية الرقميدة باسدتخدام 

 .3الأطشن سكربت 

  والفددرق بينهددا  3مفهدوم لغددة الأطشددن سدكريبت
 .2وبين اسكريبت 

  مكوندددددددات لوحدددددددة محدددددددرر الأطشدددددددن سدددددددكربت
 وكيوية استخدام .

 . مفهوم البرمجة الكائنية التوج 
 .التعامل مع الكائنات في الاطشن سكربت 
  كتابددددددددة الأطشددددددددن سددددددددكريبت والدددددددددوا  طددددددددرق

 المستخدمة.

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 

 

4 
الددددددددددوا  ،نشدددددددددا  برندددددددددامج 

 صغير لمحفز رقمي.

  مفهوم الدواfunction  
  إنشا  دالة لأدا  وسيفدة محدددة، واسدتخدامها

 عدة مرات.
  باستدعا  الدالة.تحريو كائن 
 .إخرا  ةيمة عدد ة للدالة 
 .وسيفة الدوا  المختلفة 
 تتعرف دوا  الرياضيات. 

 

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 
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 محتويات الجلسة التقليدية محتويات الجلسة الإلكترونية الدراسيةالوحدة  م

5 
في تطبيقات  الطالبتحكم 

 المحفزات الرقمية.

   مفهوم الأحداevents  والددوا  الخاصدة .
 بها.

 .تحريو الكائنات 
 .إضافة تغض ة راجعة داخل المحفز 

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 

6 
تحكددددم النظددددام فددددي إسهددددار 

 المحفزات الرقمية.

  الأحدددددددددددا  التددددددددددى تنفددددددددددض دون تدددددددددددخل مددددددددددن
 المستخدم.

   فكدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددرة عمدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددل الحددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد
Event.ENTER_FRAME 

   فكرة عمل الحدTimerEvent.TIMER 
   فكرة عمل الحدEvent.COMPLETE 

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 
 

7 
المتغيدددددرات لتخدددددزين ادددددكل 

 المحفز.

  مفهددددددددددددوم المتغيدددددددددددددراتvariable.  قواعدددددددددددددد و
 تسميتها.

 .وسائف المتغيرات 
 .طباعة المتغيرات 

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 

8 
التكددددددددددددرارات فددددددددددددي توليددددددددددددد 
الشددددددددددددددددددددددارات للتطبيددددددددددددددددددددددق 

 التعليمي.

 أاكا  المعاملات في الاطشن سكربت 
  .برمجة الكائنات وواجهة المستخدم 
 .مفهوم التكرارات والدوا  المستخدمة 
   العمدددل عددددد مدددن تكدددرار صدددورة علدددى مسدددر

 المرات وبخصائ  مختلفة.

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 
 

9 
الحقدددددددددددو  النصدددددددددددية فدددددددددددي 

 المحفزات التعليمية.

  مفهددددددددوم الحقددددددددو  النصددددددددية فددددددددي المحفددددددددزات
 الرقمية.

  طتابة ن  على مسدر  العمدل باسدتخدام لغدة
 الأطشن سكربت

  إنتدددددددددددا  لعبدددددددددددة قائمدددددددددددة علدددددددددددى النصدددددددددددوص
 الد ناميكية.

 .إنشا  أنواع مختلفة من العداد 

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 
 

10 
اسدددددددددددددتخدام المصدددددددددددددفوفات 

 ،نشا  المحفزات.

 .مالاية المصفوفات ووسائفها 
  باسددتخدام إنتددا  لعبددة لمراحددل خسددوف القمددر

 المصفوفات.

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 

11 
محفز قدائم علدى التحدد ات 
للابتعدددددددداد عددددددددن الأخددددددددلاق 

 السيئة.

  تصددميم محفددز قددائم علددى التحددد ات للابتعدداد
 عن الأخلاق السيئة.

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 
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 محتويات الجلسة التقليدية محتويات الجلسة الإلكترونية الدراسيةالوحدة  م

12 
تصددد ر التطبيددق التعليمدددي 

 للمحفزات الرقمية
 على الأجهزة الضكية

  ى ملف إلخطوات تصد ر التطبيقAPK . 
  تصد ر التطبيق إلى ملفAPK. 

 

مناقشدددة وتطبيدددق علدددى مدددا دراسدددت  مدددن 
 خلا :

 .توجي  الأسئلة السابرة 
 .أدا  الأنشطة التعليمية 

 المرحلة الثانية: مرحلة التصميم:
همدا: تصدميم مخطدط المحتددوى  تعتمدد علدى المرحلدة السددابقة وتتكدون مدن خمدي خطددوات،

تصدميم  سدتراتيجية التعليميدة المسدتخدمة،التصميم العام للا بشكل عام على حسب مستوى الوحدة،
 لهيكل المقدرر، التصدميم، تصميم الدليل ا،راادي الصف المقلوبالأنشطة التعليمية للمقرر وفق 

 العام لتقييم الوحدات على المستوى الكلي بناً  على الأهداف المحددة في مرحلة التحليل:
                                                                                                     تصميم مخطم المحتوى بشكل عام على حسب مستوى الوحدة:   2/1

تدددم تصدددميم الخطدددوط العري دددة عدددن طريدددق توزيدددع مواضددديع الدددتعلم للفصدددل الدراسدددي لكدددل 
وتحد د ملخصات المحتوى وتصميم المحتوى مع مراعاة ترابط أجزائد  وتوافقد  مدع الأهدداف وحدة، 

دراسدة أثدر أنمداط العامة، وتم تصميم المحتوى العلمدي الخداص بالبحدث الحدالي والدضي  هددف إلدى 
اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي فدددي بيئدددة تعلدددم مقلدددوب علدددى تنميدددة مهدددارات برمجدددة بالأسدددئلة السدددابرة 

، في ضدو  تحد دد تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي
 تددمد المحتددوى العلمددي و،عددداقائمددة الأهددداف التعليميددة النهائيددة ، بحيددث  شددمل الأهددداف ويحققهددا، 

 برمجددة تطبيقددات المحفددزات الرقميددةالاطددلاع علددى الدراسددات السددابقة والكتددب التددي تتندداو  مهددارات 
 .(5ملحق )

                                                                                                     :  أنماط الأسئلة السابرة للمحتوى التعليميتصميم  2/2
( 7كمدا فدي ملحدق ) اعتمد البحث الحالي علدى نمطدين ل سدئلة السدابرة )التركيزيدةد التبريريدة(     

 :ييما  لإتي ار  مبسط لهما
ي فددقددرر بطددر  أسددئلة مبااددرة متتابعددة متدرجددة  قددوم أسددتاذ الم الأســئلة الســابرة التركيزيــة: -

العمق بعد ا،جابة الأولية للطالب تدرتبط بموضدوعات برمجدة تطبيقدات المحفدزات الرقميدة، 
وعندددما  حصددل علددى إجابددة صددحيحة مددن الطالددب  قددوم بطددر  أسددئلة أخددرى علددى الطالددب 

بدط الأفكدار نفس  مدع عبدارات بسديطة تشدجيعية بقصدد تقويدة وتلإطيدد ا،جابدة الصدحيحة، ور 
وا،جابددات بع ددها الددبعح، ومددن خددلا  ربددط النتددائج بددالتعلم القبلددي  سدداعد أسددتاذ المقددرر 

مثددل، مددا لغددة البرمجددة التددي ت سددتخدم  بددالخرو  بتعميمددات مشددتركة أو فكددرة عامددة الطددلاب
 عادة في تصميم تطبيقات الهواتف الضكية؟

 المستخدمة؟هل لغة البرمجة تؤثر على نوع المحفزات الرقمية 
 .وضح العلاقة بين لغة البرمجة، ونوع المحفز، وطبيعة الجهاز الضكي؟
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ــة:  - ي فدد قددوم أسددتاذ المقددرر بطددر  أسددئلة مبااددرة متتابعددة متدرجددة الأســئلة الســابرة التبريري
تددددرتبط بموضددددوعات بموضددددوعات برمجددددة تطبيقددددات  بعددددد ا،جابددددة الأوليددددة للطالددددب العمددددق

ب إجابددة صددحيحة كانددت أو خاطئددة،  عقبهددا أسددتاذ المقددرر المحفددزات الرقميددة، ويقدددم الطالدد
 ، فبنا  على اجابت  تولدد مجموعدة مدنبسؤا  أخر لنفي الطالب ليقدم مبررات  لهضه ا،جابة
 قددوم أسددتاذ المقددرر بتعددد ل وفددي النها ددة ، الأسددئلة التبريريددة مددع عبددارات بسدديطة تشددجيعية
ا لغدة البرمجدة التدي ت سدتخدم عدادة فدي مثدل: مد إجابت  الخاطئدة أو تعزيدز إجابتد  الصدحيحة

 . ؟لماذا ذكرت هضه اللغة البرمجية بالتحد د برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية؟ برر اجابتو
 : ستراتيجية التعليمية المستخدمةالتصميم العام للا  2/3

هي عملية  تم من خلالها وضع خطة عامة منظمة تتكون من مجموعة محددة من 
الأنشطة وا،جرا ات التعليمية مرتبة في تسلسل منطقى مناسب لتحقيق أهداف تعليمية معينة، 

 خلا  فترة زمنية محددة. 
م اسدددتراتيجية الدددتعلبوقدددد تدددم الاعتمددداد علدددى بيئدددة تعلدددم مقلدددوب قائمدددة علدددى أنمددداط الأسدددئلة السدددابرة 

فددي أي وقددت وفددي أي مكددان بددالجز  الخدداص بددالتعلم الالكترونددي  الطددلابالتوليدددي حيددث  ددتعلم 
 لمناقشددة الأنشددطة والنقدداط الغام ددة التددي تقابلددة أثنددا  الددتعلم، كمددا  ت ددح مددن F2Fوجددز  الددتعلم 

 (.7) اكل
 7شكل 

 .العامة للبحث ستراتيجيةمراحل الا
مراحل 

مكان  الطالبدور  دور المعلم التنفيذ الاستراتيجية
 التنفيذ

الطور 
 التمهيدي

توضدددح هدددضه المرحلدددة الفكدددرة العامدددة للمحتدددوى  -
مقددددددرر مسددددددتحدثات حيددددددث إندددددد  تددددددم تدددددددريي 

المسددددددتوى الرابددددددع برنددددددامج  تكنولوجيددددددا التعلدددددديم
 النظدددري بجانبيددد   إعدددداد معلدددم الحاسدددب الآلدددي

والتطبيقددي، وتددم مراعدداة ارتبدداط محتددوى الددتعلم 
وكدددضلو الأهدددداف  للطدددلاببدددالخبرات السدددابقة 

المسددتقبلية المرجددو تحقيقهددا، وذلددو مددن خددلا  
الحوار والمناقشة الصوية وطدر  الأسدئلة مثدل 
مددا الددضي تعرفدد  عددن موضددوع الدددرس؟، كيددت 
تدددتعلم موضدددوع الددددرس؟ مدددا العمليدددات العقليدددة 

الدددددددرس؟ وتتنددددددوع  المطلوبددددددة لددددددتعلم موضددددددوع
بدددين ا،جابدددة اللفظيدددة أو  الطدددلاباسدددتجابات 

الكتابيددددة، ومددددن خددددلا  هددددضه المرحلددددة تت ددددح 
، الطددلابوتكتشددف التصددورات الخاطئددة لدددى 

 تمثددددددددددددددل دور المعلددددددددددددددم  -
خدددلا  هددددضه المرحلددددة 
فددي التح ددير الجيددد 
للموضدددددوع، واختيدددددار 
الدددددددددددددددددتعلم السدددددددددددددددددابق 
المناسدددددددددددب، وتقبدددددددددددل 
الأفكار الخاطئدة مدن 

، ومسددددداعدة الطدددددلاب
توليدددد  علدددى الطدددلاب

الدددددددددددددددددتعلم القبلدددددددددددددددددي، 
وتشدددددددددددجيعهم علددددددددددددى 
النقدددددددددددددالا والحدددددددددددددوار 
بغدددددح النظدددددر عددددددن 
صددددددددددددددددددددحة ودقددددددددددددددددددددة 

فدي  الطالدب تمثل دور  -
الانتبدداه ل سددئلة التددي 
 طرحهددددددددددددددا المعلدددددددددددددددم 
ا وا،جابددة عنهددا لفظيًدد

ا وتنفيدددددددددددددض و كتابيًدددددددددددددأ
الأنشطة التي  طلبها 
مندد ، لتحد ددد المعرفددة 
الحاليدددة لد ددد ، والتدددي 
مدددددددن خلالهدددددددا سددددددديتم 
التمهيددددددددددد لموضدددددددددددوع 
الددددددددددددددددرس، وزيدددددددددددددددادة 
 دافعيتهم اتجاه .

معرفددددة اسددددم المسددددتخدم  -
وكلمددددددددددددددددة المددددددددددددددددرور 

الجلسة 
التقليد ة 

F2F 
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مراحل 
 الاستراتيجية

مكان  الطالبدور  دور المعلم التنفيذ
 التنفيذ

عن المفدالايم  الطلابولا  تم تصويب أخطا  
والتصددددورات الخاطئددددة وانمددددا  تددددر  ذلددددو إلددددى 

 المراحل اللاحقة.
 30لمجمددوعتين كدل مجموعددة  الطدلابتقسديم  -

 الب:ط
 .نمط الأسئلة السابرة التركيزية 
 .نمط الأسئلة السابرة التبريرية 

 ا،جابات.
 الطددددددددددددلابتعريددددددددددددت  -

الصددددددددددددددددددف ببيئددددددددددددددددددة 
والمحتددددددوى  المقلددددددوب

الدددددددضي  دددددددتم دراسدددددددت  
والأدوات المسددتخدمة 
 للتعلم داخل البيئة.

 طالددبالخاصددة بكددل 
وقرا ة دليدل اسدتخدام 

الصدددددددددددددددددددددف بيئدددددددددددددددددددددة 
 .المقلوب
 

الطور 
 التركيزي 

وحدة نسقية  12حيث تم تقسيم المحتوى إلى  -
مقداطع  تم مشاهدة كل وحدة من خدلا  ادر  

فيدددددددد و تعليميدددددددة وعدددددددروض تقد ميدددددددة ورسدددددددوم 
توضدديحية مددن خددلا  بيئددة الددتعلم ا،لكترونيددة 
خددددلا  فتددددرة زمنيددددة محددددددة لتحقيددددق الأهددددداف 

 المطلوبة.
إلددى مجمددوعتين كددل مجموعددة  الطددلابتقسدديم  -

خددددل كددددل مجموعددددة تددددم تقسدددديم طالبًددددا، ودا 30
مجموعدددددات تعاونيدددددة )خمدددددي   6لدددددد  الطدددددلاب

طددلاب(،  للقيددام بلإنشددطة استقصددائية كمددا  ددتم 
تحفيددددددددزهم بإسددددددددتمرار علددددددددى إنهددددددددا  المهمددددددددة 

 ا،لكترونية في الوقت المطلوب.

موجهددددددددددددددا ومرادددددددددددددددًا  -
 .للطلابا ومحفزً 

الددددددددرد علددددددددى أسددددددددئلة  -
 الطدلابواستفسدارات 

مددددددن خددددددلا  الأدوات 
 المتاحة في البيئة.

الددددددددتعلم عبدددددددددر بيئدددددددددة  -
الدددددددددتعلم ا،لكتروندددددددددي 
ومشددددددددداهدة الملفدددددددددات 
والوسدددددددائط المتعدددددددددة 
المتعلقدددددددددددة بالوحدددددددددددددة 

 التعليمية.
إنجددددددددددددداز الأنشدددددددددددددطة  -

والمهددددددام ا،لكترونيددددددة 
 الفرد ة والجماعية.

الجلســـــــــــة 
 الإلكترونية

الطور 
المتعارض 
 )التحدي( 

 معهداتم طر  مجوعة من الاسئلة السابرة ويتفاعل 
 : الطلاب

تدم طدر  مجموعدة مدن الأسدئلة  المجموعة الأولـى:
السددابرة التركيزيددة حيددث تددم ذلددو عددن طريددق طددر  

)وضح كيت  مكدن كتابدة  الطلابسؤا  على أحد 
؟( عنددد ActionScript 3الأطددواد البرمجيددة فددي 

تركيددددزه جابتدددد  وزيددددادة إإجابددددة الطالددددب  ددددتم تعزيددددز 
 للغددددددة مددددددن خدددددلا  دراسددددددتو سددددددابقًابسدددددؤا  آخددددددر )

ActionScript 2 وضح الفرق بين ا،صدارين؟ 
كيدددت  دددتم ثدددم  دددتم طدددر  سدددؤا  آخدددر )وضدددح      
 (.كائن جد د؟ ،نشا  ActionScript 3 استخدام

تدم طدر  مجموعدة مدن الأسدئلة  المجموعة الثانيـة:
السدددابرة التبريريدددة حيدددث تدددم ذلدددو عدددن طريدددق طدددر  

كتابة هل هنا  فرق في ) الطلابسؤا  على أحد 

طدددددددددددر  الأسدددددددددددئلة علدددددددددددى 
ومناقشدددددددددددددددتهم  الطدددددددددددددددلاب

وتصدددددددددددددددددددحيح وتعدددددددددددددددددددد ل 
أخطائهم واحلا  المفدالايم 

 الصحيحة محلها.
 

 تمثل دوره فدي عدرض مدا 
توصددددددل إليدددددد  فددددددي إطددددددار 
عمدددددددددددددددددددل المجموعدددددددددددددددددددات 
واسدددددددددددددددددددتبدا  المفدددددددددددددددددددالايم 
الخاطئدددددددددددددددددددددة بمفدددددددددددددددددددددالايم 
صددددددددددددددددددحيحة، ومقارنددددددددددددددددددة 
المعلومددددات التددددي توصدددددل 
إليهدددددا فدددددي هدددددضه المرحلددددددة 
ومعلوماتدد  السددابقة ضددمن 
 مرحلة التمهيد والتركيز.

الجلسدددددددددددددددددددة 
التقليد دددددددددددددددة 

F2F 
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مراحل 
 الاستراتيجية

مكان  الطالبدور  دور المعلم التنفيذ
 التنفيذ

و  ActionScript 3الأطدددددواد البرمجيدددددة فدددددي 
ActionScript 2  ؟( عندددد إجابدددة الطالدددب  دددتم

سددددؤال  عددددن مبددددررات اجابتدددد  سددددوا  كانددددت اجابتدددد  
 لماذا ذكرت، مثل طر  سؤا  )صحيحة أو خاطئة

تدددعم البرمجددة   ActionScript 3.0 أن لغددة
 الهيكلية؟

طور 
 التطبيق 

لتطبيق أنشطة  للطلابتوفر هضه المرحلة الفرصة 
 التعلم وفق ما تعلموه وتطبيق  في مواقف جد دة.

الددتعلم ا،لكترونيددة وتطبيددق  ةحيددث  ددتم حددل أنشددط
مهددام والأنشددطة الصددوية فددي بيئددة الددتعلم التقليد ددة ال

 على الأجهزة في المعمل.

 تركدددددددز دور المعلدددددددم فدددددددي 
تصددددددددميم أنشددددددددطة  مكددددددددن 
حلهدددددددددددا وفدددددددددددق المفدددددددددددالايم 
والمعلومددات الجد دددة التددي 

، والقيددددام الطددددلابتعلمهددددا 
بتوزيدددددددددددع بطاقدددددددددددات بهدددددددددددا 
أنشددددطة ويطلددددب مددددن كددددل 
مجموعددة تعاونيددة ا،جابددة 
عليهددددددا مددددددع إتاحددددددة فتدددددددرة 

 مناسبة للإجابة.زمنية 
ويدددددددددددتم متابعدددددددددددة أدائهدددددددددددم 
للتعرف على مدى فهمهدم 

لمدددامهم بموضدددوع الدددتعلم او 
وقددددددرتهم علدددددى ربدددددط مددددددا 

 تعلموه بواقعهم.

 الطالدددددددددددددددددب كدددددددددددددددددون دور 
ا علددددددى الانخددددددراط مقتصدددددرً 

فددددددددددددددي حددددددددددددددل الأنشددددددددددددددطة 
المعروضدددددددددددددددة وعدددددددددددددددرض 
الحلدددددددددو  علدددددددددى زملائددددددددد  
الآخددرين ومناقشددة الحلددو  

 معهم.

الجلسدددددددددددددددددددة 
ا،لكترونيدددة 
+ الجلسدددددددة 
التقليد دددددددددددددددة 

F2F 

 طور التقويم

هددي مرحلددة تطويريددة تكشددف عددن درجددة تمكددن كددل 
طالددب مددن تحقيددق الأهددداف ومعرفددة مسددتوى الفهددم 
الددضي وصددل إليدد ، كمددا توجدد  الطالددب إلددى نددواحي 
التقددم التددي أحرزهددا ومعرفددة جوانددب القددوة وتعزيزهددا 

 ها.ومعرفة جوانب ال عف والعمل على علاج

تقييم أدا  الطالب ومعرفة 
نقاط القوة لتعزيزهدا ونقداط 

 ال عف لعلاجها.

الاسدددددددددددددتجابة لتوجيهدددددددددددددات 
 المعلم

مرحلدددددددددددددددددددددددة 
مستمرة فدي 
جميدددددددددددددددددددددددددع 
 .المراحل

مرحلة 
المناقشة 
 وا،نها 

 ددتم إنهددا  المهمددة والانتقددا  إلددى المهمددة التاليددة أو 
 إنها  المحتوى.

المهمددددددددة الحاليددددددددة   إنهددددددددا
 للمهمدددددة الطدددددلابوتهيئدددددة 
 التالية.

إنهددددددددا  المهمدددددددددة الحاليدددددددددة 
والاسددددددددددددددددددتعداد للمهمددددددددددددددددددة 

 القادمة.

الجلسدددددددددددددددددددة 
التقليد دددددددددددددددة 

F2F 
تددددم تصددددميم الأنشددددطة التعليمددددة الخاصددددة التصــــميم العــــام لأنشــــطة الــــتعلم المســــتخدمة:  2/4 

 الطلابوالتي تهدف إلى تنفيض  الصف المقلوبببيئة  الثانيفترة الفصل الدراسي  خلا  ى بالمحتو 
، سددوا  للجلسددات مسددتحدثات تكنولوجيددا التعلدديمعينددة البحددث عد ددد مددن المهددارات الخاصددة بمقددرر 
، كمدددا تدددم تحد دددد أوقدددات أدا  الأنشدددطة F2Fعبدددر الشدددبكة أو تدددم تقدددد مها فدددي الجلسدددات التقليد دددة 
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المقدمددددة سددددوا  كانددددت قبليددددة أو أثنددددا  الجلسددددة التقليد ددددة، ويت ددددح ذلددددو فددددي الملاحددددق المت ددددمنة 
 فدديى أجهددزة الحاسددب الآلددي الأنشددطة والمهددام التددي  ؤد هددا الطددلاب علددى البيئددة، أو علددإجددرا ات 
 .(6ملحق ) الجلسة التقليد ة المعمل في

 الصدف المقلدوبسديناريو تعليمدي لبيئدة تدم تصدميم  :تصميم الدليل الإرشـادي لهيكـل المقـرر 2/5
، الصدددف المقلدددوبدليدددل إرادددادي لتدددوفير عدددن بيئدددة وبندددا  عليددد  تدددم تصدددميم (، 8طمدددا فدددي )ملحدددق 

كة ويت من أ ً ا أهدافها وخطوات تنفيضها، والمصادر والوسائل التعليمية المتاحة سوا  عبر الشب
لبعد ة ت من أ ً ا طرق التقويم البنائي والاختبارات القبلية وا ، كما F2Fأو في الجلسة التقليد ة 

 (.9ملحق )والأنشطة التعليمية، كما هو موضح 
اف لتحقيدق الأهدد الطدلابتوجيد  فدي اعد تقيديم الوحددات سد التصميم العام لتقييم الوحدات:  2/6

التعليمية المحددة سابقا، من أجل الوقوف علدى جواندب القدوة وتعزيزهدا ومعالجدة جواندب ال دعف، 
والمناقشددات بالبيئددة ا،لكترونيددة والبيئدددة  الوحددداتو لمحاضددرات داخددل اوذلددو مددن خددلا  التقييمددات 

وهددضا ف ددلا عددن  الطددلابالصددوية، وكددضلو إضددافة مجموعددة مددن الاختبددارات التددي تؤكددد علددى تقدددم 
 في ضو  أدائهم التعليمي. الطلابالواجبات والمهام وتقد م التغض ة الراجعة إلى 
ا تطددوير نموذجًددتددم صددميم، بعددد مرحلتددي التحليددل والت: النمــوذج المبــدئي لمــنهج المقــرر الدراســي

تمددت مراجعتدد  بشددكل متكددرر بعددد مناقشددة مدددى ملا متدد  مددع المعلمددين والمصددممين حيددث  أوليًددا،
 وتنقيح  عدة مرات حتى  تلا م مع محتوى الفصل. وخبرا  التكنولوجيا

 : المستوى المصغر )مستوى الدرس(:ثانيا
تحليل المحتوى إلى  ،الطالبتحليل خصائ  ، : التحليل الموضوعي الأهدافالتحليل مرحلة

 دروس فرعية
 تحليل أهداف كل وحددة مدن الوحددات النسدقية مدع مراعداة تم  التحليل الموضوعي الأهداف: 3/1

ة البنود الأساسية المستخدمة في مرحلة تحليل الغا ات العامة، حيث تم صيانة الأهداف ا،جرائيد
أهداف رئيسة، وقسدمت ( 14للمقرر في عبارات سلوكية، حيث تم تحد د الأهداف العامة وبلغت )

( هددددف فرعدددي تصدددف سدددلو  122السدددلوكية بلغدددت )هدددضه الأهدددداف إلدددى مجموعدددة مدددن الأهدددداف 
بشدددكل دقيددددق حيدددث  كددددون هدددضا السددددلو  قدددابلًا للقيدددداس والملاحظدددة، وللتلإطددددد مدددن صدددددق  الطدددلاب

طدد المحتوى والارتباط بالأهداف تم عرضها على السادة المحكمين في مجا  تكنولوجيا التعلديم للتلإ
التعدددد لات المطلوبدددة مدددن السدددادة  مدددن صددددق المحتدددوى والارتبددداط بالأهدددداف، وقدددد تدددم إجدددرا  كافدددة

المحكمددين والحصددو  علددى قائمددة أهددداف المقددرر فدددي صددورتها النهائيددة، وقددد تددم وضددع الأهدددداف 
 (.4 ملحق)السلوكية في اكلها النهائي الموضحة 

وسددلوكهم المدددخلي علددى المسددتوى  الطددلابتددم تحليددل خصددائ  : الطالــبتحليــل خصــائص  3/2
 الكلى سابقا.
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وتدم  وحددة نسدقية، 12تم تحليل المحتوى التعليمدي إلدى  :المحتوى إلى دروس فرعيةتحليل  3/3
 .F2F عبر جلسات تقليد ةجلسات عبر ا،نترنت، وآخر إلى تقسيم  

 التعلم عبر الشبكة
 .، تصميم جدو  زمني للدراسةتصميم الاختبار تصميم المحتوى، تت منالتصميم:  مرحلة

في هضه المرحلة تم التصميم الفعلدى للمحتدوى، حيدث  تكدون المحتدوى مدن  :تصميم المحتوى  4/1
، عدروض تقد ميدة Camtasia 2018مقاطع فيد و تعليمية جاهزة أو مصدممة باسدتخدام برندامج 

برمجدددة لشدددر  مهدددارات  Pdf، رسدددوم وصدددور توضددديحية، ملفدددات PowerPointباسدددتخدام برندددامج 
 .تطبيقات المحفزات الرقمية

م م تصدددميم الاختبدددارات والأنشدددطة للتلإطدددد مدددن فهدددتددد الفعلـــي للمهـــام / الاختبـــارات: التصـــميم 4/2
مدات فدي العمليدة التعليميدة، كمدا تدم تحد دد الأنشدطة والتقييهم للمحتوى المقدم ومتابعة سدير  الطلاب

علدددى الأهدددداف السدددلوكية والمهاريدددة المحدددددة مسدددبقا لمحتدددوي  البنائيدددة عبدددر ادددبكة ا،نترندددت بندددا ً 
ا تددم تصدميم الاختبددار التحصديلي فددي ضدو  الأهدداف ا،جرائيددة التدي بنددي فدي ضددو ها المقدرر، كمد
)ملحدق  وقائمة المهارات التي بنيت عليها بطاقة ملاحظدة الأدا  المهداري  (، 10)ملحق  المحتوى 
وتم توضيح الدرجات للطلاب عينة البحدث بعدد الانتهدا  مدن أدا  المهدام المحدددة المطلوبدة  (،11

مدددنهم، وكدددضلو بعدددد الانتهدددا  مدددن أدا  الاختبدددار كاندددت الددددرجات تظهدددر لهدددم بمجدددرد ال دددغط علدددى 
الانتهددا  والتسددليم، وذلددو مددن أجددل أن  تعددرف كددل طالددب علددى مسددتواه الفعلددي، ويسددتطيع أن  قدديم 

 مهمة المحددة.أدا ه في ال
ا علدددى المعلومدددات الناتجدددة مدددن تحليدددل : اسدددتنادً تصـــميم مخطـــم الجـــدول الزمنـــى للدراســـة 4/5

خصائ  الطلاب عينة البحث تم وضع جدو  زمني لتحد د أوقات الدراسة عبر ابكة ا،نترنت، 
و هدوكضلو الجلسات التقليد ة، والتلإطيد على الطلاب عينة البحث، أند   نبغدي علديهم الانتهدا  ممدا 

ت الجلسدة التقليد ددة لمدا هدو محدددد ، حتدى  سددتفيد مدن وقدF2Fمطلدوب مدنهم قبدل الجلسددة التقليد دة 
تفاصدديل الوقددت المخصدد  للدراسددة عبددر الشددبكة، وكددضلو بالجلسددة  (14) ملحددقفعليددا، ويوضددح 

 التقليد ة، وعدد الأنشطة التي كان  ؤد ها الطلاب عينة البحث. 
اسي التجربة التعد ل، النموذ  المبدئي للمقرر الدر  تطوير المواد، تت من :مرحلة التطوير. 5

 عبر الشبكة
تت ددمن المددواد المتنوعددة المسددتخدمة ببيئددة المعالجددة التجريبيددة، فقددد تددم فددي  تطــوير المــواد: 1د5

المدددواد والوسدددائط التعليميدددة التدددي تدددم تحد ددددها واختيارهدددا فدددي مرحلدددة  ىهدددضه المرحلدددة الحصدددو  علددد
  مقددداطع الفيدددد و، با،ضدددافة ،نتدددا  عناصدددر الوسدددائط المتعدددددة التصدددميم، وذلدددو مدددن خدددلا  إنتدددا

وتخزينها، ثم عرضها على السادة المحكمدين المتخصصدين فدي مجدا  تكنولوجيدا التعلديم، ومدن ثدم 
، وللتلإطددددد مددددن صددددلاحية بنيددددة المعالجددددة التجريبيددددة للمجموعددددات الصددددف المقلددددوبتددددم إنتددددا  بيئددددة 
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حكمددين المتخصصددين الاسددتطلاع رأ هددم فددي مددددى التجريبيددة، تددم عرضددها علددى مجموعددة مددن الم
بددا  بعدح إ عدن مراعاتها لمعا ير التصميم وقد اتفق المحكمون على توافر معظم المعا ير ف لًا 

التعد لات، كما تم ضبط كافة التعد لات التي اتفدق عليهدا أطثدر مدن محكدم، وعلدى ضدو  مدا اتفدق 
(  وضددح 8، واددكل )واعدددادها فددي صددورتها النهائيددةعليدد  السدداده المحكمددون تددم إجددرا  التعددد لات 

 عناصر الوسائط المتعددة داخل الوحدات النسقية.
 8شكل 

 بالوحدات النسقيةالوسائط المتعددة 

 
ة تم تجريب بيئة المعالجة التجريبية، والتلإطد من أن أهداف التعلم تعدرض بصديغ التجريب: 5/2

قبدل عرضدد  علددى السدادة المحكمددين، وبعدد ذلددو تددم واحددة وبددنفي التنسديق فددي مقدمددة كدل مود ددو  
عرضددد  علدددى مجموعدددة مدددن السدددادة المحكمدددين فدددي مجدددا  التخصددد  لتحكيمددد  فدددي ضدددو  قائمدددة 

اسددتطلاعية نيددر عينددة  المعددا ير، وبعددد التلإطددد مددن سددلامة البيئددة للتطبيددق، تددم تطبيقهددا علددي عينددة
طالبًددا( مددن طددلاب المسددتوى الرابددع برنددامج إعددداد معلددم الحاسددب  20البحدث الأساسددية تمثلددت فددي )

زيق، ولددم تكددن هنددا  أ ددة مشددكلات بالبيئددة، أو جامعددة الزقددا -الآلددي بكليددة التربيددة التربيددة النوعيددة 
  فددي تحميددل حتددى صددعوبة فددي الحصددو  علددى المحتددوى، ولكددن المشددكلات التددي سهددرت هددي بددط

الفيدد وهات بسدبب ضددعف ا،نترندت، ممدا دفعنددا لتقدد م حلدو  لطددلاب مجموعدات البحدث الأساسددية 
 .F2Fأثنا  التجربة أثنا  الجلسة التقليد ة 

وفق  التعلم ومقاطع الفيد و والوسائط الأخرى  ةالخاصة ببيئإجرا  التعد لات تم  :التعديل 5/3 
 .ما أاار إلي  السادة المحكمون 

 :النموذج المبدئي للمقرر الدراسي عبر الشبكة
هداف التعلم وتنقيحها وفق رؤية أ عرض النموذ  المبدئي للتعلم عبر الشبكة في ضو  تحقيق 

 العينة الاستطلاعية، وقد تم التحقق مما إذا كانت الوحدات التعليمية وطلابالسادة المحكمين 
 .الطلابولوجية تعيق تفاعل تغطى جميع أهداف التعلم أو أن هنا  قيودًا تكن
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 :F2Fالتعلم عبر الجلسة التقليدية 
تحليدل المحتدوى عبدر ا،نترندت، تصدميم نشداط : تت من هضه المرحلة مرحلة التحليل / التصميم

 تصددميم محاضددرة مصددغرة، الددتعلم علددى المسددتوى الجزئددي، تصددميم الدددعم عنددد تفاعددل المجموعددة،
 تصميم التقييم التكويني د النهائي.التصميم الفعلي ل نشطة المقترحة، 

ا طًدتدم تصدميم الجلسدة التقليد دة بحيدث تدرتبط ارتبا: F2Fالجلسة التقليديـة تحليل محتوى  6/1
، ا بالمحتوى المناسر لها عبر الشبكة على أن  ت من تحقيق الأهداف ذات المستويات العلياوثيقً 

بعدددرض ندددواتج تعلمهدددا فدددي الجلسدددة  الطدددلابوكدددضلو  ت دددمن المحتدددوى عبدددر الشدددبكة أنشدددطة  قدددوم 
 .ا في مرحلة التحليل في مستوى الدرس، وتم ذكرها تفصيليً F2Fالتقليد ة 

 تطبيدق مدا تدم F2Fالهددف الدرئيي لأنشدطة الدتعلم بالجلسدة التقليد دة : تصميم أنشطة التعلم 6/2
ر دراست  عبدر البيئدة ا،لكترونيدة وتطبيدق أنشدطة لبندا  جواندب معرييدة مهاريدة لدم  تطدرق إليهدا عبد
 ددة البيئدة ا،لكترونيدة، وقددد صدممت بعددح الأنشدطة والأسدئلة البنائيددة لتطبيقهدا فددي الجلسدات التقليد

 .لابللطجرا اتها والمهام المقدمة ا( الخاص بالأنشطة و 6طما  ت ح في ملحق )
تدم تقدد م الددعم المناسدب بتفاعدل المجموعدات مدن  تصميم الدعم عند تفاعل المجموعـات: 6.3

نحددو إجابددة الأسددئلة  الطددلابخددلا  إجابددة المعلددم الفوريددة والمبااددرة علددى الاستفسددارات أو توجيدد  
شددة مناقبيئددة الددتعلم التقليد ددة أثنددا  و تقددد م الدددعم مددن خددلا  أالفيددد و مددرة ثانيددة، مقطددع بمشدداهدة 

بع ددهم الددبعح فددي المجموعددات  الطددلابوتقددد م الدددعم بددين  الأسددئلة السددابرة وعنددد أدا  الأنشددطة
 المهارة. تطبيق لحل ما  واجهون من مشاطل أثنا   التعاونية
في هضه المرحلة  دتم عمدل ملخد  للمحاضدرة السدابقة قبدل : التصميم المصغر للمحاضرات 6.4

م بمحتويددات المحاضددرة السددابقة. ثدد الطددلابالبددد  فددي الجلسددة التقليد ددة والبددد  فددي الأنشددطة لتددضكير 
كما يد ة بالجلسة التقل تحد د مهام التعلمبتطبيق الأنشطة أثنا  الجلسة التقليد ة، وتم  الطلاب قوم 

 : كالآتي (9في اكل )
 9شكل 

 بالجلسة التقليد ة. تحد د مهام التعلم
 الجلسةتحديد مهام التعلم قبل 

 f2fالدراسية 
 الجلسةتحديد مهام التعلم أثناء 

 f2fالدراسية 
 الجلسةتحديد مهام التعلم بعد 

 f2fالدراسية 

 الطددلابإعددداد المهددام التددي تحفددز 
وتثير دافعيتهم لتنفيدضها ومنهدا القيدام 
هدم أ بلإنشطة على ا،نترندت ومناقشدة 

عناصر الوحدة والنقاط التي ما تزا  
بمحتويددددات  الطددددلابموضددددع أسددددئلة 
 الدرس السابق

الدراسددية للتلإطددد  الجلسددةتخصددي  بدا ددة 
فيدددددددد و ال لمقطدددددددع الطدددددددلابمدددددددن مشددددددداهدة 

وعدددددرض مقدمدددددة مختصدددددرة عدددددن موضدددددوع 
عمدا تدم  الطدلابئلة الدرس والاسدتماع لأسد

طددر  مجموعددة  الفيددد و، ثددممقطددع دراسددت  ب
 الطدددددددددلابمدددددددددن الأسدددددددددئلة السدددددددددابرة علدددددددددى 

 ، وتطبيق فعلي لأنشطة التعلم.ومناقشتهم

 الطددددلابتتمثددددل فددددي إتمددددام أدا  
للمهددددددارات المطلوبددددددة واسددددددتعدادهم 

جهددددزتهم الخاصددددة أعلددددى  التنفيددددضه
بددالمنز ، والاسددتعداد للدددرس القددادم 

 .مهارات جد دةوالتعرف على 
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 التصميم الفعلي للأنشطة المقترحة  6,5
في هضه المرحلة تم تصميم الأنشطة والمهمات التعليمية وطريقة تقييمها في كل موضوع، 

 والمحتددوى ولتحقيدق الأهددداف التعليميددة، كمدا تددم تحد ددد الطدلابوتدم مراعدداة تندوع الأنشددطة لتناسددب 
وانددماجهم  الطدلابادطة الفصدل التقليددي سدوا  كاندت فرد دة أو جماعيدة لتعميدق فهدم أالأنشطة، و 

 في عملية التعلم وحل المشكلات التي تواجههم.
تمثلت في الأدوات التي تم استخدامها لقياس مدي تحقدق الأهدداف، وهدي  :تصميم التقييم 6.6

، واختبددار الفهدددم العميددق، وتدددم الاختبددار التحصدديلي للجواندددب المعرييددة للمقدددرر، وبطاقددة الملاحظدددة
تطبيقها للطلاب قبل دراسة موضوعات التعلم وبعد الدراسة بهدف التعرف علدى مددى تحقيدق تلدو 

  الأهداف، ويتم ذكرها بالتفصيل في الجز  الخاص بلإدوات البحث الحالي.
 F2F :النموذج المبدئي للمقرر

ي نموذ  مبدئ تطوير التدريبات العملية،تت من هضه المرحلة تطوير الاختبار، مرحلة التطوير: 
 .F2Fلمقرر الدراسي ل

 F2Fتطددوير الاختبددارات التددي سدديتم اسددتخدامها فددي الفصددل الدراسددي  تطــوير الاختبــارات: 7/1 
فددددي ضددددو  التسلسددددل الهرمددددي لمحتددددوى الددددتعلم وترتيبدددد  المتوقددددع والوقددددت المسددددتغرق بمددددا  تفددددق مددددع 

 .إلكترونيًا اتتقد م الاختبار ، وقد تم مجموعتي البحث الطلابخصائ  
 تددم مراعدداة التعددد لات مددن السددادة المحكمددين الخاصددة بتعددد ل تطــوير التــدريبات العمليــة: 7/2
 .ةبالجلسات التقليد  الطلاب، وكضلو الأنشطة التقليد ة التي  ؤد ها التعلم ا،لكترونية أنشطة

تددم الأخددض فددي الاعتبددار أن  كددون : F2Fنمــوذج مبــدئي للــدرس المقــرر عبــر الحصــة الدراســية 
يدث حهنا  فارق بين النمدوذ  المبددئي للدتعلم عبدر الشدبكة، والنمدوذ  المبددئي بالطريقدة التقليد دة، 

علددى مجموعددة مددن المحكمددين فددي  F2Fتددم عددرض النمددوذ  المبدددئي لمحتددوى الجلسددات التقليد ددة 
 المجا  التخص  للتلإطد من مدى صلاحية أهداف التعلم والمحتوى.

 قليد دةالجلسدة الت، تنفيدض الشدبكة: تت دمن هدضه المرحلدة التنفيدض عبدر التنفيذ / التقـويم مرحلتي. 8 
F2F كالآتي، التغض ة الراجعة للدرس القادم، ويتم عرضها: 
تددم تحميددل مصددادر الددتعلم بعددد تعددد لها وتطويرهددا عبددر الشددبكة، فددي : التنفيــذ عبــر الشــبكة 8/1

 الصف المقلدوبضو  الزمن المحدد في الجدو  الزمني الضي تم تخطيط  مسبقا، وبعد تهيئة بيئة 
ا مدن طدلاب ( طالبًد20طبيئة تعلم أساسية، تم تنفيض التجربدة الاسدتطلاعية علدي عيند  مكوندة مدن )

تددرة فالحاسدب الآلددي بكليددة التربيدة النوعيددة جامعددة الزقدازيق فددي إعددداد معلددم برندامج  الرابددع ى المسدتو 
 زمنية قدرها أسبوعين، ولم  كن هنا  أي مشكلات في البيئة عند استخدامها.

ـــذ 8/2 ـــة  تنفي فدددي هدددضه المرحلدددة  دددتم تطبيدددق مدددا تدددم دراسدددت  خدددلا   :F2Fالجلســـة التقليدي
 قدددددددددوم المعلدددددددددم بتوضددددددددديح النقددددددددداط  F2Fلإثندددددددددا  الجلسدددددددددات التقليد دددددددددة الجلسدددددددددات ا،لكترونيدددددددددة، ف
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با،جابددددددة وحددددددل الأنشددددددطة  الطددددددلابالغام ددددددة فددددددي المحتددددددوى وطددددددر  الأسددددددئلة السددددددابرة ويقددددددوم 
 والرجوع للمعلم في حالة الحاجة إلى المساعدة.

يددام تددم دمددج المقترحددات المجمعددة مددن العمليددة السددابقة للقم: التغذيــة الراجعــة للــدرس القــاد 8/3
 .الصف المقلوببالتحسينات والتطويرات المستمرة في بيئة 

وبهضا فقد تمت ا،جابة على السؤا  الثالث من أسئلة البحث الضي ن  على ما التصدميم 
اسددتراتيجية بفددي ضددو  المعددا ير الخاصددة بلإنمدداط الأسددئلة السددابرة  الصددف المقلددوبالتعليمددي لبيئددة 

الدددتعلم التوليددددي، لتنميدددة مهدددارات برمجدددة تطبيقدددات المحفدددزات الرقميدددة والفهدددم العميدددق لددددى طدددلاب 
 تكنولوجيا التعليم؟

 في: تمثلت أدوات القياس للبحث الحالي ثالثاً: بناء أدوات القياس الخاصة بالبحث وضبطها:
 .برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةلاختبار التحصيلي للجانب المعرفي المرتبط بمهارات ا -1
 .برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةلاحظة الجانب الأدائي لمهارات مبطاقة  -2
 مي(.)تطبيق المحفز الرقبطاقة تقييم المنتج  -3
 طبيقات المحفزات الرقمية.اختبار الفهم العميق لبرمجة ت -4

فزات بمهارات برمجة تطبيقات المحالمرتبطة الاختبار التحصيلي للجوانب المعرفية  أولًا:
 :الرقمية
 معرفيتصميم وبنا  اختبار تم في ضو  الأهداف الموضوعية، والمحتوى التعليمي  

 موضوعي، وقد مر في إعداده بالمراحل التالية:
طدددلاب هددددف الاختبدددار إلدددى ةيددداس تحصددديل  تحديـــد الهـــدف مـــن الاختبـــار التحصـــيلي: .أ

، لمعرفددة برمجددة تطبيقددات المحفددزات الرقميددةللجانددب المعرفددي المددرتبط بمهددارات  المسددتوى الرابددع
 .مدى تحقيقهم ل هداف المعريية

 تحديد نوع الاختبار ومفرداته: .ب
تم الاطدلاع علدى بعدح المراجدع الخاصدة بكيويدة بندا  واعدداد الاختبدارات، ولدضا تدم وضدع  

صديانة لاختيدار مدن متعددد، حيدث تدم مراعداة الشدروط اللازمدة  أسئلةاختبار موضوعي  تكون من 
برمجددة مفددردات الاختبددار لتغطددي جميددع الأهددداف ا،جرائيددة المرتبطددة بالجوانددب المعرييددة لمهددارات 

، كمددا تددم وضددع ( مفددردة58، وقددد وصددل عدددد مفددردات الاختبددار إلددى )تطبيقددات المحفددزات الرقميددة
الطالدددب لكيويدددة ا،جابدددة عدددن الأسدددئلة بطريقدددة منظمدددة،  التعليمددات الخاصدددة بالاختبدددار حتدددى ترادددد

 وتوضح ل  ما  جب مراعات  في ا،جابة عن الاختبار.
بعددد إجددرا  تعددد لات السددادة المحكمددين علددى أسددئلة الضــبم العلمــي للاختبــار التحصــيلي:  -ج

الاختبار التحصيلي، تم تطبيق  على العينة الاستطلاعية من طلاب المستوى الرابع برنامج إعدداد 
معلددم الحاسدددب الآلددي بكليدددة التربيددة النوعيدددة جامعددة الزقدددازيق نيددر عيندددة البحددث، حيدددث بلددغ عددددد 
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بهدددف حسدداب معامددل السددهولة والصددعوبة لأسددئلة طالبدداً وطالبددة  20طددلاب العينددة الاسددتطلاعية 
الاختبددار وكددضلو معامددل التمييددز ومعامددل الصدددق والثبددات للاختبددار، وتددم تحد ددد الددزمن المناسددب 

 للإجابة على أسئلة الاختبار كما  لي:
 تددددم التحقددددق مددددن صدددددق الاختبددددار التحصدددديلي بطريقددددة صدددددق الصــــدق الظــــاهري للاختبــــار :

لو بعرض الاختبار على مجموعة من المحكمين مدن الخبدرا  المحكمين الصدق الظاهري، وذ
والمتخصصين في مجا  تكنولوجيا التعليم، وذلدو بغدرض معرفدة آرائهدم ومقترحداتهم ييمدا  لدي 
مددددى ملا مدددة الاختبدددار ل هدددداف مددددى مناسدددبة الصددديانة اللفظيدددة لمفدددردات الاختيدددار، مددددى 

ومدددى اتسدداق البدددائل إضددافة أو وضددو  تعليمددات الاختبددار مدددى سددلامة صددبانة كددل مفددردة 
تعددد ل أو حددضف أي مفددردة مددن مفددردات الاختبددار، وتددم اعتبددار موافقددة المحكمددين علددى اددكل 

 الاختبار وصيانة مفردات  دليلا على صدق . 
 طمدا تدم التحقدق مدن الصددق الدداخلي )صددق المحتدوى(  :)صـدق المحتـوى(  الصدق الداخلي

ويعني تمثيل الاختبار للجواندب التدي وضدع لقياسدها، والدضي  دتم التلإطدد مند  عدن طريدق تحد دد 
مددددى ارتبددداط البندددود الاختباريدددة بمسدددتويات الأهدددداف المدددراد ةياسدددها، وتدددم التلإطدددد مدددن الصددددق 

)تدضكر وزيدع الأهدداف بمسدتوياتها ن ت بديالداخلي للاختبار عن طريق وضع جددو  مواصدفات 
البندود الاختباريدة التدي تغطدي  عدددالتعليمية، وكضلو  لوحداتاعلى تقويم(  -تحليل  –فهم  –

فددي حددين تددم ةيدداس الأهددداف المعرييددة مسددتوى )تطبيددق( عددن  ،تلددو الأهددداف وأوزانهددا النسددبية
المعرفددي والأوزان مواصددفات اختبددار التحصدديل ( 2)ويوضددح جدددو    طريددق بطاقددة الملاحظددة

 النسبية ل هداف ومفردات الاختبار.
 2جدول 

 مواصفات اختبار التحصيل المعرفى

 الأهداف
 

 المديولات

 التقويم التحليل الفهم التذكر
مجموع 
أهداف 
 المديول

مجموع 
أسئلة 
 المديول

الوان 
 النسبى
 للأهداف

الوان 
 النسبى
 للأسئلة

عدد 
الأهدا
 ف

عدد 
 الأسئلة

عدد 
الأهدا
 ف

عدد 
 الأسئلة

عدد 
 الأهداف

عدد 
 الأسئلة

عدد 
 الأهداف

عدد 
 الأسئلة

 13,8 16,3 8 8 - - 1 1 3 3 4 4 الوحدة الأولى
 12,1 14,3 7 7 - - 3 3 - - 4 4 الوحدة الثانية
 15,5 18,4 9 9 - - 1 1 2 2 6 6 الوحدة الثالثة
 10,3 10,2 6 5 4 3 1 1 - - 1 1 الوحدة الرابعة

 8,6 10,2 5 5 - - - - 1 1 4 4 الخامسةالوحدة 
 6,9 8,2 4 4 - - - - 3 3 1 1 الوحدة السادسة
 3,4 4,1 2 2 - - - - 1 1 1 1 الوحدة السابعة
 6,9 6,1 4 3 - - - - 2 1 2 2 الوحدة  الثامنة
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 6,9 4,1 4 2 3 1 - - - - 1 1 الوحدة التاسعة
 8,6 4,1 5 2 4 1 - - - - 1 1 الوحدة العاشرة

 5,2 2 3 1 3 1 - - - - - - الوحدة الحادية عشر
 1,7 2 1 1 - - - - - - 1 1 الوحدة الثانية عشر

 %100 %100 58 49 15 6 6 6 12 11 27 26 المجموع
  حسدداب الاتسدداق الدداخلي صدددق المفددردات  :الاتســاق الــداخلي )صــدق المفــردات(حسـاب

وقد تم حساب صدق الاتسداق الدداخلي بدين مفدردات الاختبدار التحصديلي باسدتخدام طريقدة معامدل 
حسداب الثبدات الكلدي وصددق المفدردات وهدو نمدوذ  الاتسداق  Alpha Cronbachألفدا كرونبداخ 

)طكدل( وكدان معامدل الثبدات  الداخلي المؤسي على معد  الارتباط البيني بين المفردات والاختبار
 .وهو معامل ثبات مرتفع( 0,850الكلي وصدق المفردات  ساوي )

  :تدم حسددابها باسددتخدام التجزئددة النصددوية ثبــات الاختبــار التحصــيليSplit - Half  حيددث
تتمثدددل هدددضه الطريقدددة فدددي تطبيدددق الاختبدددار مدددرة واحددددة ثدددم  جدددزأ إلدددى نصدددفين متكدددافئين ويدددتم 
حسدداب معامددل الارتبدداط بدددين درجددات هددض ن النصدددفين وبعددد ذلددو  دددتم التنبددؤ بمعامددل ثبدددات 
الاختبدددار وبلدددغ معامدددل الثبدددات الكلدددي للاختبدددار بطريقدددة التجزئدددة النصدددوية لسدددبيرمان بدددراوان 

 إلى ارتفاع معامل الثبات الكلي للاختبار ككل.مما  شير ( 0,988)
  :تم تحد د زمن الاختبار عن طريق حساب الزمن الضي استغرق   حساب امن الاختبار

طل طالب وطالبة في ا،جابة عن جميع أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الدزمن الدلازم للإجابدة 
الالتددزام بهددضا الددزمن عنددد التطبيقددين قددد تددم ، ودقيقــة 60 =20/  1200 عددن الاختبددار كددالآتي:

 .القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي على العينة الأساسية
 :ــل الســهولة والصــعوبة تددم حسدداب معامددل السددهولة والصددعوبة للاختبددار  حســاب معام

  (1991، أبو حطب، آما  صادق )فؤاد :باستخدام المعادلة الآتية

 (  80,0:  20,0لمفردات الاختبار بين )قددد تراوحت معاملات السهولة          
 ثم تدددم حددددساب      
( وهي ةيم متوسطة لمعاملات السهولة 80,0:  20,0تراوحت معاملات الصعوبة بين )     

 [.80,0:  20,0لأنها تقع داخل الفترة المغلقة ]
 وقد  السهولة المصحح من أثر التخمين لكل مفردة من مفردات الاختبار: حساب معامل

تددم حسدداب معامددل السددهولة المصددحح مددن أثددر التخمددين لكددل مفددردة مددن مفددردات الاختبددار 
 باستخدام المعادلة الآتية: 

 معامل السهولة المصحح من أثر التخمين =
     ( (                     1 –)خ / )ن  –ص     

 )ص + خ(  
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ح من أثر التخمين لكل مفردة باستخدام المعادلة السابقة تم حساب معامل السهولة المصح
 ( مفردة0,80اعتبرت مفردات الاختبار التي بلغ معامل سهولتها أطثر من ) من مفردات الاختبار،

اد د السهولة، ولضا  جب حضفها إلا إذا كانت تقيي معلومات مهمة أساسية، واعتبرت مفردات 
صعوبة ولضا  جب حضفها، إلا ( مفردة اد د ال0,20الاختبار التي بلغ معامل سهولتها أقل من )

إذا كان معامل تمييزها كبيراً، وقد وقعت معاملات السهولة المصححة من أثر التخمين لمفردات 
يم متوسطة لمعاملات السهولة، لأنها تقع [ وهي ة0,79 -0,21الاختبار في الفترة المغلقة ]

 [.0,80 -0,20داخل الفترة المغلقة ]
 :تم حساب معامل التمييز من خلا  المعادلة الآتية:  حساب معامل التمييز 

 ت ح من النتائج التدي تدم التوصدل إليهدا أن معداملات التمييدز لمفدردات الاختبدار تراوحدت بدين  
( وذلددددو  عنددددى أن أسددددئلة الاختبددددار ذات قددددوة تمييددددز مناسددددبة ويمكددددن أن تميددددز بددددين 1,0.: 50)

 [1,00 -0,40ل الفترة المغلقة ]الطالب الممتاز والطالب ال عيت، لأنها تقع داخ
 وضــع اختبــار التحصــيل المعرفــي المــرتبم بمهــارات برمجــة تطبيقــات المحفــزات الرقميــة فــي 

ــة:  بعددد حسدداب المعدداملات ا،حصددائية، أصددبح الاختبددار جدداهزًا للتطبيددق فددي الصــورة النهائي
للاختبدددار مفدددردة وكانددت الدرجدددة العظمدددي ( 58صددورت  النهائيدددة بحيدددث ااددتمل اختبدددار علدددى )

 (.10درجة وبضلو أصبح الاختبار صالح وجاهز للتطبيق في اكل  النهائي ملحق )( 58)
 الطلابتطلب البحث الحالي إعداد بطاقة ملاحظة لقياس أدا   ثانيًا: بطاقة الملاحظة:

 :وتم ذلو كالآتي، برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةلمهارات 
مهدارات لبطاقدة الملاحظدة ةيداس الجواندب الأدائيدة  تاسدتهدف تحديد هدف بطاقة الملاحظة: .أ

برمجة تطبيقدات المحفدزات الرقميدة لددى طدلاب المسدتوى الرابدع برندامج إعدداد معلدم الحاسدب 
 .الآلي كلية التربية النوعية جامعة الزقازيق

 تم استخدام التقد ر الكمي لبطاقة الملاحظة حيث ااتملت: تحديد أسلوب تسجيل الملاحظة .ب
هارة أدى المهارة بعد تلميح، لم  ؤد الم أدى المهارة بمفرده،ل دا  هي: ) ثلاثة خياراتعلى 

 رنم التلميح(. 
 تم توزيع درجات التقييم لمستويات الأدا  وفق التقد ر الآتي:  :نظام تقدير الدرجات . 

 ( درجتان.أدى المهارة بمفردهالمستوى ) 
 ( درجة واحدةالمهارة بعد تلميح المستوى )أدى. 
 ( لم  ؤد المهارة رنم التلميحالمستوى.)( درجة )صفر 

( 146)  ساوي الملاحظة  بطاقةبضلو  صبح مجموع أدا   73تكونت البطاقة من  
 درجة. 
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على صدق المحكمين، للاستفادة من آرائهم تم الاعتماد  حساب صدق بطاقة الملاحظة: .د
ووضوحها، وامكانية ملاحظة في مدى سلامة الصيانة ا،جرائية لمفردات البطاقة 

الخطوات التي تت منها، ومدى مناسبة أسلوب تصميم البطاقة لتحقيق أهدافها، وقد 
، وذلو مع الأخض %90أسفرت نتائج التحكيم عن نسبة صدق عالية تصل إلى 

بمقترحاتهم من واجرا  بعح التعد لات في صيانة بعح المفردات، وقد تم عمل 
( أدا  73ت المحكمين ليصبح عدد أدا ات البطاقة النهائي )التعد لات فى ضو  مقترحا
 (.11صالحة للتطبيق ملحق )

تم حساب معامل ثبات البطاقة بلإسدلوب تعددد الملاحظدين  حساب ثبات بطاقة الملاحظة:  .ه
حيددث قامددت علددى أدا  الطالددب الواحددد، ثددم حسدداب نسددبة الاتفدداق بددين تقددد رهم لدد دا ات، 

ين مددن الددزملا  فددي نفددي التخصدد ، وذلددو بعددد عددرض بطاقددة بالاسددتعانة بدداثن تددانالباحث
 تددانالملاحظددة علدديهم للتعددرف علددى محتواهددا وعلددى تعليمددات اسددتخدامها، ثددم قامددت الباحث

ا )بشددكل مسددتقل عددن بع ددهم الددبعح( بملاحظددة أدا  ثلاثددة مددن طددلاب العينددة مددوزملائه
، ثدددددددم حسددددددداب نسدددددددبة الاتفددددددداق لكدددددددل طالدددددددب باسدددددددتخدام معادلدددددددة "طدددددددوبر" الاسدددددددتطلاعية

(Cooper,1974)، متوسط نسبة اتفاق الملاحظين في حالة الطلاب  أسفرت النتائج أن
%( وهدي تعددد نسددبة عاليدة، وهددضا  عنددى خلددو  94الثلاثدة لبطاقددة الملاحظددة قدد بلددغ نسددبة )

مدن وقدت لآخدر، ومدن ثدم  مكدن  البطاقة من الأخطا  التدي  مكدن أن تغيدر مدن أدا  الفدرد
 الوثوق والاطمئنان إلى النتائج التي  تم الحصو  عليها عند تطبيقها.

يددة تكوندت بطاقدة الملاحظددة فدي صدورتها النهائ النهائيــة لبطاقـة ملاحظــة الأداء: ا. الصـورة
( 146( مهددددارة فرعيددددة، ليكددددون مجمددددوع بطاقددددة الملاحظددددة )73( مهددددارات رئيسددددة، )12مدددن )
 .(11 ملحق)، درجة

 بطاقة تقييم جودة المنتج: ثالثًا:
 : البطاقةالهدف من  .أ
برندددامج إعدددداد الحاسدددب  الرابدددعطدددلاب المسدددتوى   ي  نتجدددضالددد تطبيدددق المحفدددز الرقمددديتقيددديم       
 التربوية والفنية فى التصميم. للمعا ير ومدى مراعاتهمالآلي، 
 بناء بطاقة تقييم جودة العرض التعليمي:  .ب
 .امؤاددددرً ( 20، و)معيارينعلى البطاقة في صورتها المبدئية  ااتملت     

 :تحديد أسلوب التقييم . 
 3تدددم اسدددتخدام التقدددد ر الكمدددي لبطاقدددة تقيددديم جدددودة العدددرض التعليمدددي حيدددث اادددتملت علدددى      

 .(متوسطة، لم تتحقق، طبيرة) لدرجة التحقق مستويات
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 :نظام تقدير الدرجات .د
 كبيرة= درجتان. لآتي:كامستويات  3تم توزيع درجات التقييم وفق التقد ر إلى  

 لم تحقق= صفر. متوسطة= درجة واحدة.
 :المنتجحساب صدق بطاقة تقييم جودة  .ه

مجا  تكنولوجيا التعليم،  فيتم الاعتماد على صدق المحكمين، من المتخصصين        
للاستفادة من آرائهم فى مدى سلامة الصيانة ا،جرائية للمفردات ووضوحها، وامكانية ملاحظة 

صيانة بعح  فيالخطوات التي تت منها، وذلو مع الأخض بمقترحاتهم واجرا  بعح التعد لات 
مفردات البطاقة المفردات، وقد تم عمل التعد لات في ضو  مقترحات المحكمين ليصبح عدد 

 (.12( مفردة صالحة للتطبيق كما فى ملحق )20النهائي )
تددم حسدداب معامددل ثبددات البطاقددة بلإسددلوب تعدددد  : المنــتجحســاب ثبــات بطاقــة تقيــيم جــودة  .و

تدم المقيمين على أدا  الطالب الواحد، ثم حساب نسبة الاتفداق بدين تقدد رهم لد دا ات، حيدث 
علدديهم جددودة المندتج الزملا  فددي نفدي التخصدد ، وذلدو بعددد عدرض بطاقددة تقيديم بدالاسدتعانة 

وزملائها )بشكل مسدتقل  تانللتعرف على محتواها وعلى تعليمات استخدامها، ثم قامت الباحث
عددن بع ددهم الددبعح( بتقيدديم أدا  ثلاثددة مددن طددلاب العينددة الاسددتطلاعية، ثددم حسدداب نسددبة 

متوسددددط نسددددبة اتفدددداق  (، Cooper,1974"طددددوبر" )الاتفدددداق لكددددل طالددددب باسددددتخدام معادلددددة 
المقيمددددين فددددي حالددددة الطددددلاب الثلاثددددة لبطاقددددة تقيدددديم جددددودة العددددرض التعليمددددي قددددد بلددددغ نسددددبة 

( وهي تعد نسبة عالية، وهضا  عنى خلو البطاقة مدن الأخطدا  التدي  مكدن أن تغيدر 90,3%)
النتدددائج التدددي  دددتم  مدددن أدا  الفدددرد مدددن وقدددت لآخدددر، ومدددن ثدددم  مكدددن الوثدددوق والاطمئندددان إلدددى

 الحصو  عليها عند تطبيقها. 
( 2)على  البطاقة في صورتها النهائية تكونت :جودة المنتجا. الصورة النهائية لبطاقة تقييم 

 .(12كما في ملحق ) ( درجة40( مؤاددددر، ليصبح مجموع الدرجات )20معا ير رئيسة، و)
 لفهم العميق،تم إعداد اختبار ا المحفزات الرقمية:اختبار الفهم العميق لبرمجة تطبيقات رابعًا: 

 :الآتيةوفقًا للخطوات 
لبرمجة  الفهم العميقعن دف الاختبار إلى الكشف ر: هتحديد الهدف من الاختبا -

، وذلو للموضوعات طلاب إعداد معلم الحاسب الآليلدى  تطبيقات المحفزات الرقمية
مستحدثات تكنولوجيا  ضمن مقرر "، ببرمجة تطبيقات المحفزات الرقميةالخاصة 
 ."التعليم

لتحد د أبعاد الاختبار تم الاطلاع على بعح الأدبيات السابقة أبعاد الاختبار:  -
جابر ؛ 26، ص 2018آ ات صالح، )الفهم العميق، مثل دراسة بوالدراسات التي اهتمت 

، 2018، زوين؛ سها 29، ص 2017، دحلان؛ سميرة 285، ص 2003عبد الحميد، 
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أربعة حيث تم تحد د (، Borich, 2004؛ 2018، زنقور؛ ماهر 162 -161ص ص 
التفكير التوليدي،  هي: طبيعة التفسيرات، اتخاذ القرار، طر  الأسئلة،أبعاد للاختبار، 
 :الآتيوذلو على النحو 

ح  هدف هضا البعد من الاختبار إلى التوصل للتفسير الصحي البعد الأول: طبيعة التفسيرات:
من خلا  مجموعة من الحقائق، التي  عرضها كل سؤا  من أسئلة هضا المحور، وعلى الطالب 
اختيار تفسير من التفسيرات الثلاثة المقترحة التي تلي السؤا ، والضي  عبر عن التفسير 

لهضا التفسير من بين التفسيرات الثلاثة كتب سبب اختياره  الصحيح من وجهة نظره، ثم 
( أسئلة، 8حيث   من هضا المحور )المقترحة في المكان المخص  لضلو أسفل كل سؤا ، 

 لضلو كانت نوعية أسئلة هضا( تفسيرات  ختار أحدهم ويبرر سبب اختياره، 3وكل سؤا  متبوع بد)
 يي  الطالب سبب اختياره.  كتب  المحور اختيار من متعدد، با،ضافة لمكان  لي كل سؤا  

حث عينة الب طلاب هدف هضا البعد من الاختبار إلى ةياس قدرة  البعد الثاني: اتخاذ القرار:
قوم بفح  البيانات الواردة ب   قرأ كل موقف، ثم  على اتخاذ القرار في بعح المواقف، حيث 
ن قراره، ختار أحد الخيارات الثلاثة، والتي تعبر ع جيدًا، وكضلو الخيارات الثلاثة التي تليها، ثم 

برر سبب اختياره لهضا القرار في  وتتمااى مع ما جا  من بيانات فى حقائق الموقف، وأخيرًا 
( مواقف، وكل موقف متبوع بحقيقتين، 4 من هضا المحور ) المكان المخص  لضلو، حيث 

 يي  الطالب سبب اختياره لهضا القرار.  برر  ( اختيارات، با،ضافة لمكان  لي كل موقف 3و)
 عينة البحث طلاب هدف هضا البعد من الاختبار إلى ةياس قدرة  البعد الثالث: طرح الأسئلة:

، بحيث تكون الأسئلة محتوى تعليميموضوعين ل على طر  أطبر عدد ممكن من الأسئلة على 
كتابة المستوى المعرفي الضي  على كل موضوع متنوعة من حيث المستويات المعريية لبلوم، مع

 قيس  كل سؤا  بجانب السؤا ، وتكون الأسئلة مختلفة الأنواع )مفتوحة ومغلقة النها ة( مع 
 ، حيث   من هضاطتابة نوع كل سؤا  بجانب ، والالتزام بعدم تر  فقرات بدون طر  أسئلة عليها

تواه، وهنا  مجا  لطر  ( أسئلة على الأقل مع ذكر نوع  ومس6طر  ) موضوعين  تم المحور
 أسئلة إضايية وذكر مستواها ونوعها.

 تناو  هضا البعد مهارتين للتفكير التوليدي، وهما:: البعد الرابع: التفكير التوليدي
ختبار والخاص بالطلاقة الفكرية كلإحد مهارات  هدف هضا البعد من الا الطلاقة الفكرية: -أ

عينة البحث على توليد أطبر عدد ممكن من الأفكار  طلاب التفكير التوليدي، إلى ةياس قدرة 
عن موضوع معين، أو أطبر عدد من الأايا  المختلفة التي تنتمي إلى نمط  مالتي ترد إلى ذهنه

موضوعات( لطر   4، ت من هضا البعد )محدد، أو الأمثلة التي تندر  تحت موضوع معين
 .أفكار عليهم
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رات التفكير التوليدي، إلى  هدف هضا البعد من الاختبار والخاص بالتنبؤ كلإحد مها التنبؤ: -ب
ختار  يي  جيدًا. ثم   فكرواموقف  معينة البحث على التنبؤ، وذلو بإعطائه طلابةياس قدرة 

الطالب أحد الاختيارات الثلاثة التي تلي الموقف، والضي  عبر عن التنبؤ المتوقع في هضا 
، تب تبريرًا  وضح سبب اختياره في المكان المخص  لضلو أسفل الموقفك الموقف، ثم 

 .اختيارات( وذكر تبرير للاختيار3مواقف( تلي  ) 3ت من هضا البعد )
تمت صيانة تعليمات عامة للاختبار، املت  صياغة تعليمات الاختبار ومكان الإجابة: -

على: الهدف من الاختبار، وأسما  محاوره الأربعة، ودرجة الاختبار ككل، ومكان 
 تعليمات لكل محور الطلابا،جابة على الاختبار )في أوراق الأسئلة(، كما تم إعطا  

ن هضا )ب عد( من محاور الاختبار الأربعة، بحيث ت منت هضه التعليمات: الهدف م
 المحور، زمن ا،جابة علي ، عدد مفردات ، كيوية ا،جابة على مفردات ، درجة كل مفردة،

 ودرجة المحور ككل.
  تحديد صدق الاختبار:  -
للتلإطد من صدق محتوى الاختبار، تم عرض  في صورت  الأولية على  صدق المحتوى: -أ

مجموعة من السادة المحكمين، المتخصصين في تكنولوجيا التعليم، والمناهج وطرق 
التدريي، للتلإطد من الدقة العلمية واللغوية لمفردات الاختبار، ووضوحها وب عدها عن 

عينة البحث،  لطلاب ، ومناسبتها الغموض، ومدى ارتباط كل سؤا  بالبعد الضي  قيس
ومراجعة تعليمات الاختبار للتلإطد من سهولة فهمها ووضوحها، وتم الأخض بالملاحظات 
والمقترحات التي أبداها هؤلا  المحكمون، وتعد ل بعح المفردات للوصو  بمفردات 

 ( فلإطثر، تمهيدًا ،عداد الصورة النهائية للاختبار.%85الاختبار لنسبة اتفاق )
ساب صدق الاتساق الداخلي من خلا  حساب معامل حتم  صدق الاتساق الداخلي: -ب 

 (. 3الارتباط بين درجة كل بعد ودرجة الاختبار ككل، كما  ت ح من جدو  )
 3 جدول

 معاملات الارتباط بين درجة البعد ودرجة الاختبار ككل
 ككلمعاملات الارتباط بين البعد/ الاختبار  الأبعاد رقم البعد
 0,644 طبيعة التفسيرات 1
 0,73 اتخاذ القرار 2
 0,634 طر  الأسئلة 3

4 
 0,76 الطلاقة الفكرية
 0,578 التنبؤ

 0.422( = 0.05مستوى الدلالة عند )       0.536( = 0.01مستوى الدلالة عند )
 0.05دالة إحصائيًا عند مستوى                    0.01دالة إحصائيًا عند مستوى 
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أن جميع ةيم المعاملات دالة احصائياً عند مستوى (، 3) ت ح من الجدو  السابق رقم 
 مما  دعوا للثقة في صحة النتائج. 0,05،  0,01

تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل "ألفا" لكرونباخ حساب ثبات الاختبار:  .
)معامل الاتساق الداخلي(، وذلو للاختبار ككل، وأبعاده الأربعة، باستخدام حزمة البرامج 

  :(4والضي  وضح نتائج  جدو  )، SPSSا،حصائية 
 4جدول 

 للاختبار ككل وأبعاده الأربعة() معامل الثبات 
 ()قيمة معامل  الأبعاد رقم البعد
 0,788 طبيعة التفسيرات 1
 0,840 اتخاذ القرار 2
 0,759 طر  الأسئلة 3

4 
 0,808 الطلاقة الفكرية
 0,787 التنبؤ

( 0,796) للاختبار ككل  ساوى  ()(، أن ةيمة معامل الثبات 4 ت ح من جدو  )
   وهو معامل ثبات عا  ودا  إحصائيًا  دعو للثقة في صحة النتائج.

، مما  د  ( 0.54 - 0,32)تراوحت معاملات التمييز بين حساب معاملات التمييز:  -
 على القدرة التمييزية العالية لمفردات الاختبار.

أن زمن  تبين من خلا  التجربة الاستطلاعية للبحثحساب امن الإجابة على الاختبار:  -
ت، هضا وقد تم تطبيق دةيقة بما في ذلو قرا ة التعليما (40ا،جابة على الاختبار هو)

د الاختبار ورةيًا، وتصحيح   دويًا، لأن   حتا  لكتابة إجابات طويلة، وبصفة خاصة في البع
 الخاص بطر  الأسئلة، كضلو كتابة التبريرات المطلوبة في باقي الأبعاد.

 ( مفردة، ملحق21تكون الاختبار في صورت  النهائية من )الصورة النهائية للاختبار:  -
 :كالآتي(، وهضه المفردات موزعة على أبعاد الاختبار 13)

ن، ( سؤا ، ودرجة كل سؤا  درجتي8 مثل  في الاختبار عدد ) البعد الأول: طبيعة التفسيرات:
أحدهما للاختيار الصحيح، والثانية لكتابة التبرير، وعلى ذلو كان مجمل درجات هضا البعد 

 ( درجة.  16)
( درجات، درجتان 4( مواقف، وكانت درجة كل موقف )4ت من ) القرار:البعد الثاني: اتخاذ 

للقرار الصحيح الضي تم اختياره، ودرجتان لكتابة التبرير، وعلى ذلو كان مجمل درجات هضا 
 ( درجة.  16البعد )

( موضوعات، وعلى الطالبة طر  أطبر عدد من 2 مثل هضا البعد ) البعد الثالث: طرح الأسئلة:
لمتنوعة في مستوياتها المعريية، وأنواعها، حيث كان نصيب كل سؤا  جيد تطرح  الأسئلة ا
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( أسئلة تحصل على درجتين إضافيتين، واذا تعددت 6الطالبة درجة واحدة، واذا زادت عن )
مستويات الأسئلة وأنواعها تحصل على درجتين إضافيتين، بضلو  كون مجموع درجات كل 

 ( درجة. 20جات هضا البعد )( درجات، واجمالي در 10موضوع )
 تناو  هضا البعد مهارتين للتفكير التوليدي، وهما:: البعد الرابع: التفكير التوليدي

( درجات، 5كل سؤا  ) ( أسئلة، ودرجة4 مثل هضا البعد في الاختبار ) الفكرية: الطلاقة-أ
 ( درجة.20وبالتالي كان إجمالي درجات هضا البعد )

قف، لكل منها ( أسئلة،  عبر كل منها عن مو 3) مثل هضا البعد في الاختبار  :التنبؤ-ب
ا درجتين، أحدهما للاختيار الصحيح، والثانية لكتابة التبرير، وبالتالي كان إجمالي درجات هض

  ( مواصفات اختبار الفهم العميق في صورت  النهائية.5( درجة، ويوضح جدو  )6البعد )
 5 جدول

 .الفهم العميق مواصفات اختبار

أرقام  أبعاد الاختبار
 الأسئلة

عدد 
 الأسئلة

درجة 
 السؤال

الدرجة 
 الكلية

النسبة المئوية لعدد 
 أسئلة كل بعد

 %38 16 2 8 1:8 طبيعة التفسيرات
 %19 16 4 4 9:12 اتخاذ القرار
 %10 20 10 2 13:14 طر  الأسئلة

التفكير 
 التوليدي

 %19 20 5 4 15:18 الطلاقة الفكرية
 %14 6 2 3 19:21 التنبؤ

 %100 78 23 21 1:21 المجموع
( أبعددداد اختبدددار الفهدددم العميدددق الأربعدددة، وأرقدددام الأسدددئلة لكدددل بعدددد فدددي 5 وضدددح جددددو  )

 الاختبار، وكضلو عدد أسئلة كل بعد، ودرجة السؤا ، ودرجة كل بعد، واجمالي درجة الاختبدار
المئويدددة لعددددد أسدددئلة كدددل بعدددد بالنسدددبة لعددددد أسدددئلة ( درجدددة، والنسدددبة 78طكدددل، والتدددي بلغدددت )

 ( سؤالًا.21الاختبار ككل، والتي بلغت )
 :وهيمر ذلو بعدد من ا،جرا ات،  عداد لتجربة البحث )التجربة الاستطلاعية(ابعًا: الإر 

  تم الاجتماع مع طلاب التجربة الاستطلاعية، وتعريفهم بفكرة التجربة، لتقسيم الطلاب
دي، استراتيجية التعلم التوليبلمجموعتين أنماط الأسئلة السابرة )التركيزية، التبريرية( 

من حيث التفاعل والاستجابة للاختبارات  الصف المقلوبوتدريبهم على التعامل مع بيئة 
 فرة.والأدوات المتو 

  :تم تزويد جميع الطلاب برابط الوصو  إلى البيئة التعليمية عبر الرابط
https://canvas.instructure.com/register با،ضافة إلى اسم مستخدم، وكلمة ،

  مرة عبر إدخا  بياناتهم مرور، وكود الفصل، قام الطلاب بتسجيل الدخو  لأو 
، إلى جانب اسم المستخدم، وكلمة Gmailالشخصية، بما في ذلو الاسم، وبريد جوجل 

https://canvas.instructure.com/register
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المرور، وكود الفصل المرسل إليهم، وذلو للوصو  إلى المقرر ا،لكتروني على بيئة 
التعلم، وعند تسجيل الدخو  في المرات اللاحقة،  كتفى بإدخا  اسم المستخدم وكلمة 

 ور فقط.المر 
 في أثنا  الدراسة قامت الباحثتان بمشاهدة أفراد العينة، وملاحظة مدى انتباههم وردود 

 أفعالهم تجاه البيئة ومحتوى المقرر، وتدوين هضه الملاحظات، للقيام بإجرا  التعد لات
 اللازمة. 

 بمناقشة الطلاب ييما درسوه والرد على استفساراتهم واستطلاع رأ هم حو  تانقامت الباحث  
جودة البيئة، وأسلوب تصميمها واخراجها، وكيوية أدا  الأنشطة الصوية وا،لكترونية 

 واستخدام الدعم وتم تدوين الملاحظات، للقيام بإجرا  التعد لات اللازمة.
 للتلإطد من ثبات هضه الأدوات واطتشاف  تم تطبيق أدوات القياس على طلاب المجموعتين

 العقبات التي تعوق استخدامها.
لمتمثلة بعد الانتها  من بنا  مواد المعالجة التجريبية ا :ا: إجراء تجربة البحث الأساسيةخامسً 

ية استراتيجية التعلم التوليدي في بيئة تعلم مقلوب وأثرها على تنمبفي أنماط الأسئلة السابرة 
مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي 

 -زيق، وبنا  أدوات القياس وضبطها الاختبار التحصيلي جامعة الزقا -بكلية التربية النوعية 
اختبار فهم عميق(، واجرا  التجربة الاستطلاعية  –تقييم جودة المنتج  بطاقة –بطاقة الملاحظة 

، م2024 د2023للبحث، تم تنفيض التجربة الأساسية في الفصل الدراسي الأو  للعام الجامعي 
 وذلو وفق الخطوات الآتية:

استهدفت التجربة الكشف عن أثر أنماط الأسئلة السابرة  تحديد الهدف من التجربة: -1
استراتيجية التعلم التوليدي في بيئة تعلم مقلوب وأثرها على تنمية مهارات برمجة ب

 تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي.
تم طالبًا وطالبة  60تكونت عينة البحث للتجربة الأساسية من  اختيار عينة البحث:  -2

المستوى الرابع برنامج إعداد معلم الحاسب الآلي بكلية بطريقة قصد ة من طلاب  اختيارهم
، وتم توزيعهم م2024 د2023للعام الجامعي  الثانيالتربية النوعية، في الفصل الدراسي 

طريقة عشوائية على مجموعتين تجريبيتين هما المجموعة التجريبية الأولي: نمط الأسئلة 
ا البً ( ط30، وعددها )الصف المقلوبيدي في بيئة استراتيجية التعلم التولبالسابرة )التركيزية( 

علم استراتيجية التبنمط الأسئلة السابرة )التبريرية(  :وطالبة، المجموعة التجريبية الثانية
 ( طالبًا وطالبة.30، وعددها )الصف المقلوبالتوليدي في بيئة 

 لإعداد للتجربة الأساسية: وقد تطلب ذلك القيام بالإجراءات التالية: -3
 .الحصو  على الموافقات الرسمية لتطبيق التجربة الأساسية على عينة البحث 
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  تم عقد لقا  تمهيدي مع طلاب المجموعتين التجريبيتين قبل البد  في تجربة البحث بحوالي
أسبوع، وقد هدفت الجلسة الأولي تجميع بيانات الطلاب من عنوان الا ميل الشخصي وأرقام 

كضلو ، ملفات بيانات المجموعات التجريبية ،عدادالواتساب، وذلو  ىالموبا ل للتواصل عل
اسة هدفت باقي الجلسات الي تعريفهم بإجرا ات التجربة وكيوية التسجيل في بيئة التعلم، والدر 
 دةالمساعمن خلالها، والتفاعل معها، وكيوية تنفيض الأنشطة والتواصل مع أستاذ المقرر لتلقي 

 تاستخدام بيئة التعلم، وقد تلإطد ىالباحثتان بتدريب الطلاب عل عند الحاجة، وقد قامت
علي التسجيل والدخو  علي البيئة بسهولة، ومشاهدة الفيد وهات  الطلابالباحثتان من قدرة 

 والتفاعل معها، والاجابة علي الاختبار التحصيلي القبلي.
 م من هداف البيئة وطبيعة التعلتم تزويد الطلاب بدليل استخدام بيئة التعلم، وذلو لتوعيتهم بلإ

 خلالها، وكيوية التعامل معها، وتوضيح الشااات المختلفة التي تتكون منها البيئة.
 :تطبيق أدوات البحث قبلياً: وقد مر ذلو بالخطوات الآتية 

o  :برمجة تطبيقاتلقياس الجانب المعرفي المرتبط بمهارات تطبيق الاختبار التحصيلي 
 وذلو للتطبيق على أفراد عينة البحث عبر بيئة التعلم.المحفزات الرقمية 

o  :برمجة تطبيقات المرتبط بمهارات لقياس الجانب المهاري تطبيق بطاقة الملاحظة
في معامل الحاسب  طالب، وتم ذلو من خلا  ملاحظة أدا  كل المحفزات الرقمية

 .زيقجامعة الزقا -ةكلية التربية النوعي والحاسب الآلي بقسم تكنولوجيا التعليم الآلي
o  :ة، تطبيقات المحفزات الرقميببرمجة المرتبط لقياس جودة المنتج بطاقة تقييم المنتج

 في معامل الحاسب الآلي طالبوتم ذلو من خلا  ملاحظة المنتج الخاص بكل 
 .الزقازيق عةجام-النوعيةبقسم تكنولوجيا التعليم والحاسب الآلي كلية التربية 

o  ية لقياس الفهم العميق لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقم :العميقاختبار الفهم
 .على أفراد عينة البحث عبر بيئة التعلم

ق للتلإطد من تجاني مجموعتي البحث تم تحليل نتائج التطبي التأكد من تكافؤ المجموعتين: -4
اختبار الفهم ، القبلي ل دوات: )اختبار التحصيل المعرفي، بطاقة ملاحظة الأدا  العملي

(، وذلو للتعرف على الفروق بين المجموعتين، ومدى دلالة هضه الفروق، والتحقق من العميق
 مدى تجاني مجموعتي البحث، وقد تم التلإطد من تجاني المجموعتين وفق الخطوات التالية:

تدم التحقددق مدن مدددى لتحقـق مــن تكــافؤ المجمــوعتين التجـريبيتين فــي التحصــيل المعرفــي: ا -أ
اني المجمدددوعتين فدددي التحصددديل المعرفدددي )موضدددع البحدددث(؛ باسدددتخدام الأسدددلوب ا،حصدددائي تجددد

ة التائيددة ، وحسدداب المتوسدط الحسددابي والانحددراف المعيداري والنسددبt-Testالمعدروف باختبددار)ت( 
ومستوى الدلالة، للتحقق من تكافؤ المجموعتين، والوقوف على مسدتوى أفدراد العيندة قبدل تعرضدهم 

 (  وضح ذلو6جريبية، جدو  )للمعالجة الت
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 6جدول 
 نتائج التطبيق القبلي للمجموعتين التجريبيتين في الاختبار التحصيلي

تشير ةيمة ت في الجدو  السابق لعدم وجود فروق دالدة احصدائيا بدين المجمدوعتين التجدريبيتن، 
أن المسددتويات المعرييددة ومتماثلددة قبددل التجربددة، وأن ا ددة فددروق تظهددر بعددد التجربددة إلددى ممددا  شددير 
 المتغيرات المستقلة.الاختلافات في إلى تعود 
ــافؤ المجمــوعتين التجــريبيتين فــي ا -ب تددم التحقددق مددن مدددى : الأداء المهــاري لتحقــق مــن تك

)موضدددددع البحدددددث(؛ باسدددددتخدام الأسدددددلوب ا،حصدددددائي  الأدا  المهددددداري تجددددداني المجمدددددوعتين فدددددي 
 ة التائيددة، وحسدداب المتوسدط الحسددابي والانحددراف المعيداري والنسددبt-Testالمعدروف باختبددار)ت( 

ومستوى الدلالة، للتحقق من تكافؤ المجموعتين، والوقوف على مسدتوى أفدراد العيندة قبدل تعرضدهم 
 (  وضح ذلو7للمعالجة التجريبية، جدو  )

 7جدول 
 لبطاقة الملاحظةنتائج التطبيق القبلي للمجموعتين التجريبيتين 

 البيــان      
 المجموعـة

المتوسم  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

قيمة مستوى 
 0.05الدلالة عند 

 1.63 92.93 30 التجريبية الأولى
 نير دالة إحصائيًا 210. 58

 1.40 92.43 30 التجريبية الثانية
 تشير ةيمة ت في الجدو  السابق لعدم وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعتين التجريبيتن ،

المهاريددة متماثلددة قبددل التجربددة، وأن ا ددة فددروق تظهددر بعددد التجربددة  أن المسددتوياتإلددى ممددا  شددير 
 .الاختلافات في المتغيرات المستقلةإلى  دتعو 
تم التحقق من مدى لتحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبيتين في اختبار الفهم العميق: ا -ج

ب ا،حصددائي تجدداني المجمددوعتين فددي اختبددار الفهددم العميددق )موضددع البحددث(؛ باسددتخدام الأسددلو 
ة التائيددة ، وحسدداب المتوسدط الحسددابي والانحددراف المعيداري والنسددبt-Testالمعدروف باختبددار)ت( 

ومستوى الدلالة، للتحقق من تكافؤ المجموعتين، والوقوف على مسدتوى أفدراد العيندة قبدل تعرضدهم 
 (  وضح ذلو8للمعالجة التجريبية، جدو  )

 
 
 
 

 البيــان     
المتوسم  العدد المجموعـة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

قيمة مستوى 
 0.05الدلالة عند 

 1.95 32.03 30 التجريبية الأولى
 نير دالة إحصائيًا 0.291 58

 3.21 31.30 30 التجريبية الثانية
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 8جدول 
 لاختبار الفهم العميقنتائج التطبيق القبلي للمجموعتين التجريبيتين 

 البيــان   
المتوسم  العدد المجموعـة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

قيمة مستوى الدلالة 
 0.05عند 

 1,9 4,7 30 التجريبية الأولى
 نير دالة إحصائيًا 0,542 58

 1,78 7,9 30 التجريبية الثانية
 تشير ةيمة ت في الجدو  السابق لعدم وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعتين التجريبيتن ،

أن المسددتويات المهاريددة متماثلددة قبددل التجربددة، وأن ا ددة فددروق تظهددر بعددد التجربددة إلددى ممددا  شددير 
 الاختلافات في المتغيرات المستقلة.إلى تعود 

بتحليل نتائج التطبيق القبلي، ثم تم استخدام اختبار التجاني بين  تانطما قامت الباحث
لتحد د مدى تكافؤ المجموعات التجريبية في مستوى  Levene’s testالمجموعات المستقلة 

والفهم  للجوانب المعريية والمهارية Test of Homogeneity of variableالأدا  القبلي 
 (9. كما  ظهر في جدو  )العميق
 9 جدول
 لاختبار تكافؤ المجموعات  Levene Testنتائج اختبار  

 مستوى الدلالة الاحتمال مستوى الدلالة الأداء
 0,05 1.98 0.165 المعرفي
 0,05 0.790 0.378 المهاري 
 0,05 0,656 0,542 الفهم العميق

نقبل وبالتالي  %5( أن ةيمة ا،حتما  أطبر من مستوى الدلالة المعنوية 9 وضح الجدو  )
بمعنى أن أى  ، الفهم العميق، والمهارةفرض تجاني المجموعات التجريبية في مستوى المعرفة

اختلاف المتغيرات إلى تعود  والأدا  المهاري  فروق تظهر بعد التجربة في مستوى التحصيل،
 اختلافات موجودة بين المجموعات.إلى المستقلة، وليست 

 ذلو بالخطوات الآتية:وقد مر تطبيق أدوات البحث بعديًا:  -5
  :لقياس الجانب المعرفي المرتبط بمهارات برمجة تطبيقات تطبيق الاختبار التحصيلي

 المحفزات الرقمية وذلو للتطبيق على أفراد عينة البحث عبر بيئة التعلم.
  :المرتبط بمهارات برمجة تطبيقات لقياس الجانب المهاري تطبيق بطاقة الملاحظة

في معامل الحاسب  طالبالمحفزات الرقمية، وتم ذلو من خلا  ملاحظة أدا  كل 
 .زيقجامعة الزقا -بقسم تكنولوجيا التعليم والحاسب الآلي كلية التربية النوعية الآلي

  :المرتبط ببرمجة تطبيقات المحفزات الرقميةلقياس جودة المنتج بطاقة تقييم المنتج ،
بقسم  في معامل الحاسب الآلي طالبوتم ذلو من خلا  ملاحظة المنتج الخاص بكل 
 .امعة الزقازيقج -تكنولوجيا التعليم والحاسب الآلي كلية التربية النوعية
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 :ة لرقميلقياس الفهم العميق لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات ا  اختبار الفهم العميق
 على أفراد عينة البحث عبر بيئة التعلم.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: -6
  اختبار تt-test .للمجموعات المستقلة 
  معادلة مربع إ تاEta-Square . 
  معاملa .لكرونباخ لحساب معامل ثبات بطاقة الملاحظة والاختبار التحصيلى 
  ألفا كرونباخمعامل ثبات الاختبار التحصيلي بواسطة معادلة. 
  ومناقشتها وتفسيرها: عرض نتائج البحث  

 ما مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية لدى: للإجابة عن السؤال الأول الذي نص على
برمجة تطبيقات المحفزات التوصل إلى قائمة مهارات تم طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي؟ 

النظرية والأدبيات والدراسات السابقة التي  ( وذلو من خلا  دراسة الأطر2ملحق ) الرقمية
وعلى ذلو فقد تمت ا،جابة عن ( مهارة فرعية، 74( مهارة رئيسة، )12)حيث بلغت ها، تناولت

 السؤا  الأو  لهضا البحث.
اط ائمة على أنمتعلم مقلوب قما معا ير تطوير بيئة : للإجابة عن السؤال الثاني الذي نص على

مة معا ير تم التوصل إلى قائ ؟التعلم التوليدي استراتيجيةب)التركيزية د التبريرية( الأسئلة السابرة 
 وليدياستراتيجية التعلم التبالقائمة على تصميم أنماط الأسئلة السابرة  الصف المقلوببيئة تطوير 
والبحو  التي دراسة الأطر النظرية والأدبيات والدراسات السابقة  خلا ( وذلو من 3ملحق )

، معا ير تصميم أنماط التعلم التوليدي استراتيجية، الصف المقلوبتناولت معا ير تطوير بيئة 
، بحيث تمت صيانة المعا ير التي تم التوصل إليها من المصادر السابقة ،الأسئلة السابرة

وعلى ذلو فقد تمت ا،جابة عن  ( مؤارًا،135 م )يمعيارًا و  (12)قائمة المعا ير من وتكونت 
 السؤا  الثاني لهضا البحث.

لى ما التصميم التعليمي لبيئة تعلم مقلوب قائمة ع: للإجابة عن السؤال الثالث الذي نص على
ات برمجة التعلم التوليدي لتنمية مهار  استراتيجيةبأنماط الأسئلة السابرة  )التركيزية د التبريرية( 

 تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي وفقًا لنموذ 
تم الاطلاع على مجموعة من نماذ  التصميم التعليمي  للتصميم التعليمي؟ الصف المقلوب

د  تفق مع طبيعة البحث الحالي، وق ودراستها، وفي ضو  هضه الدراسة تم اختيار أحد النماذ  بما
وتوضيح مبررات ذلو الاختيار في  (Lee, et.al, 2017)تم اختيار نموذ  التصميم التعليمي 

 الجز  الخاص با،جرا ات.
أنماط الأسئلة السابرة )التركيزيةد ما أثر اختلاف : الذي نص على الرابعلإجابة عن السؤال ل

الجوانب  على تنمية كلٍ من: الصف المقلوبفي بيئة  التوليدية التعلم ياستراتيجبالتبريرية( 
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مهارات برمجة المرتبط باختبار الفهم العميق ، و بطاقة تقييم المنتج، الجوانب الأدائية، المعريية
 ؟تطبيقات المحفزات الرقمية لدى طلاب إعداد معلم الحاسب الآلي

 الإجابة عن أسئلة البحث واختبار الفروض وتفسيرها.
 تحقق من صحة الفرض الأول:لل: كالآتيض البحث و وللإجابة عنه تم التحقق من صحة فر 

طلاب ( بين متوسطي درجات 0,05مستوى )والضي ن  على " لا  وجد فرق دا  احصائياً عند 
في القياس البعدي للاختبار  المجموعة التجريبية الثانيةوطلاب  المجموعة التجريبية الأولى

 . (10كما في جدو  ) ”التحصيلي
 10 جدول
وعة درجات المجموعة الأولى والمجمت للعينات المستقلة، ودلالتها ا،حصائية للفرق بين متوسطي نتائج اختبار  

 ( مع بيان حجم التلإثير58)النها ة العظمي = التحصيلي  للاختبارفي التطبيق البعدي  الثانية

 المتوسم العدد المجموعة التجريبية
الانحراف 
 المعياري 

قيمة)ت( 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

2  حجم
 التأثير

 )الأسئلة السابرة التركيزية( الأولى
 

 السابرة التبريرية( )الأسئلة الثانية
30 

47.33 1.2 
6.531 

58 
 
43.9 

 طبير 0.424 000.
50.43 2.3 

درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية  ارتفاع متوسطالسابق  (10)  ت ح من جدو       
عن متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى والبالغ  50,43في الاختبار التحصيلي والبالغ 

عند درجات حرية  6,53وأن ةيمة ت المحسوبة في اختبار التحصيل المعرفي تساوي  47,33
، فإن ةيمة ت  0,05ة أقل من وحيث أن هضه الدلال 0,000ودلالتها المحسوبة كمبيوتريا  58

كما  ت ح أ  ا أن حجم ، تكون لصالح المتوسط الأعلى أي لصالح المجموعة التجريبية الثانية
وتد  هضه النتيجة على وجود حجم أثر قوي للمتغير المستقل للبحث ييما  تعلق  0,424الأثر 

المعالجة، وعلى ذلو  مكن رفح بتلإثيره على زيادة الجوانب المعريية مما  د  على قوة تلإثير 
 0,05الفرض الصفري وقبو  الفرض البد ل، أي أن  "  وجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى >

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبتين في الاختبار التحصيلي  رجع ل ثر 
موعة التجريبية لتبريرية( لصالح المجا –الأساسي لاختلاف نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية 

 ."الثانية ذات الأسئلة السابرة التبريرية
" وجود فروق دالة إحصائيا عند توصلت نتائج البحث الحالي إلى تفسير نتيجة الفرض الأول: 

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبتين في الاختبار التحصيلي  0,05مستوى >
التبريرية( لصالح المجموعة  –لسابرة )التركيزية  رجع ل ثر الأساسي لاختلاف نمطي الأسئلة ا
 التجريبية الثانية ذات الأسئلة السابرة التبريرية".
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  يمكن إسناد ذلك إلى العوامل الآتية:
 :الصف المقلوببيئة  .1

  الأسدي والمعدا ير التصدميمية، حيدث روعدي وضدو  الأهدداف  الصدف المقلدوبراعت بيئة
فددي الددتعلم بندداً  علددى احتياجدداتهم، كددل هددضا  الطددلابالتعليميددة المطلددوب تحقيقهددا، وتحكددم 

 على إتقان الجوانب المعريية لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية. الطلابساعد 
  ومعددددا ير قابليددددة  الطددددلابفددددي ضددددو  خصددددائ   الصددددف المقلددددوبالتصددددميم الجيددددد لبيئددددة

الاستخدام جعل تصفح اااات البيئة واستخدام أدوات وتطبيقات التواصل بهدا أمدرًا سدهلًا 
 ويسيرًا، واجعهم على الاستمرار في عملية تحقيق الأهداف التعليمية.

  مدددعم بالوسددائط المتعددددة )ملفددات  الصددف المقلددوبتصددميم المحتددوى ا،لكترونددي فددي بيئددة
فدي عددد مدرات  الطدلاب ميةد مقاطع فيدد و(، ومروندة عرضد  وتحكدم نصيةد عروض تقد

مشددداهدت  والزمددددان والمكدددان، وتقددددد م اختبددددارات مدددع تغض ددددة راجعددددة فوريدددة، جعلهددددم  تقنددددون 
 المحتوى الدراسي المقدم لهم. 

  تددوفير وقددت المحاضددرة لمناقشددة الجوانددب الغام ددة مددن المحتددوى والددرد علددى استفسددارات
الأسددئلة المتعلقددة بددالمحتوى، تعددزز الجوانددب المعرييددة للمحتددوى وطددر  عد ددد مددن  الطددلاب
 التعليمي.

  بددين الددتعلم ا،لكترونددي والددتعلم الصددفي بشددكل مددنظم ومتكامددل  الصددف المقلددوبربددط بيئددة
 .الطلاب عزز من بنا  المعرفة لدى بينهما 

 استراتيجية التعلم التوليدي: .2
  الددتعلم التوليددددي تتناسددب مددع المفهدددوم الحددد ث للتربيددة، مدددن حيددث التركيدددز إن اسددتراتيجية

اندب ا في وتنمية الجو ا إ جابيً وجعل  محور العملية التعليمية مما جعل ل  دورً  الطالبعلى 
 المعريية لمهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية.

 التطبيق ، والتركيز، والتحدي، و مراحل تنفيض استراتيجية التعلم التوليدي المتمثلة في التمهيد
والتقددويم لهددا دور كبيددر فددي تنميددة الجوانددب المعرييددة لمهددارات برمجددة تطبيقددات المحفددزات 

فددي المجموعددات التعاونيددة التددي منحددتهم فرصددة  الطددلابالرقميددة، با،ضددافة إلددى مشدداركة 
تعزيددز  التعبيدر وتبداد  المعلومددات، ممدا  ددؤدي إلدى تنظديم المعددارف واطتسداب الخبددرات مدع

 آلية التفكير وصولا لأف ل النتائج.
  ن مدتركدز علدى الدتعلم مدن خدلا  توليدد العلاقدات والأفكدار السدابقة، والأفكدار الجد ددة بددلًا

 التركيز على تخزين المعلومات.
  التخطدديط الجيددد فددي مرحلددة التمهيددد، عمددل علددى ربددط الخبددرات السددابقة بالحاليددة فددي البيئددة

ركيدددددز التدددددي تدددددم فيهدددددا بندددددا  المجموعدددددات وعدددددرض المحتدددددوى الصددددوية، وتنظددددديم مرحلدددددة الت
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علددى المفددالايم المسددتهدفة، ومرحلددة التحدددي  الطددلابا،لكترونددي المدددعم سدداهم فددي تركيددز 
 والتخطيط الجيد ل سئلة السابرة ساهم في تخطي الصعوبات والنقاط الغام ة بالمحتوى.

  فدددي تقيدديم نفسددد  بنفسددد ، وتوليددد القددددرة علدددى  الطالدددبسدداعدت اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليدددي
الددتعلم الددضاتي مددن خددلا  الددربط بددين المفددالايم السددابقة لد دد ، ومددا توصددل إليدد  مددن مفددالايم 

 وخبرات جد دة مما أدي إلى تحقيق نواتج التعلم. 
  تقدددد م التعزيدددز الفدددوري بعدددد ا،جابدددة عدددن الاختبدددارات وأسدددئلة التقدددويم التدددي تلدددي كدددل درس

 ا  الاستجابات الصحيحة وتعد ل ما لد هم من أخطا .ساعدهم على بق
 الأسئلة السابرة التبريرية: .3

  توضديح السدبب أو تقدد م تفسدير، لدضلو أثندا  دراسدت   الطالدبالأسئلة التبريرية تتطلدب مدن
 الطالددب ركددز علددى تحليددل وفهددم المحتددوى وعناصددره والددربط بيددنهم ولدديي مجددرد حفظدد ، ف

ليد  أطثر تركيزًا على فهم المفالايم وعلاقتهدا ببع دها لأند   علدم أن ع مضاطرت    صبحأثنا  
 .أن  برر لا أن  ختار فقط، ما  زيد من انتباه  وي قلل من التعلم السطحي

  مددا ممعارفدد  السددابقة وي عيددد تنظيمهددا،  الطالددبعنددد ا،جابددة علددى الأسددئلة التبريريددة،   نشّددط
 الضاطرة طويلة المدى. عزز بنا  المعرفة وبقا  أثر تعلمها في 

  ا تحليدددل المعلومدددات ومقارنتهدددا، ممدددتسددداهم الأسدددئلة التبريريدددة علدددى تنميدددة التفكيدددر الناقدددد، و
  ؤدي إلى ترسيخ المفالايم والمعارف.

  فلإثندددا  الطالددبتعمددل الأسددئلة السددابرة التبريريدددة علددى تصددحيح المعتقدددات الخاطئدددة لدددى ،
 بشكل صحيح. مضاطرت   بني معلومات  السابقة على الحالية

 إلدى ( قد يرجع سبب عدم تفوق المجموعة التجريبية الأولى )الأسـئلة السـابرة التركيزيـة
لة أن الأسئلة السابرة التركيزية تركز على استرجاع معلومة محددة بناً  علدى نوعيدة الأسدئ
 نمدالسابرة المتتابعة، بينما فدي الأسدئلة السدابرة التبريريدة  دتم اسدتدعا  وتوسيدت مجموعدة 
ي المعدددارف، مدددا   قدددوي الشدددبكة المعرييدددة وي رسّدددخ المفدددالايم، أي أن الأسدددئلة التبريريدددة ت نمّددد
 الجوانب المعريية بشكل أطبر لأنها تدمج الاسترجاع، التحليل، والشدر  فدي عمليدة واحددة،
 ممدددا  وسّدددع قاعددددة الفهدددم وي رسّدددخ المعرفدددة بطريقدددة بنائيدددة، فدددي حدددين تقدددوم الأسدددئلة السدددابرة

بعمليددة الاسددترجاع والتحليددل والشددر  علددى عدددة مراحددل فددي ضددو  نوعيددة الأسددئلة التركيزيددة 
 .الملقاة
 للبحث الحالي مع: السابقةاتفقت النتيجة 

  فـي تنميـة الجوانـب الصـف المقلـوبالدراسات السـابقة التـي أكـدت علـى فاعليـة بيئـات 
(؛ 2024) حسدنوسدما   إبدرالايمإ مدان مثدل دراسدة كدلٌ مدن  المعرفية للمهـارات البرمجيـة
 (.2020راا السيد واريت محمد )
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  فاعليـــة اســـتراتيجية الـــتعلم التوليـــدي فـــي تنميـــةالدراســـات الســـابقة التـــي أكـــدت علـــى 
(؛ أندددوار المصدددري 2021مدددن أحمدددد عبدددد الفتدددا  )كـــل   المهـــارات المختلفـــة مثـــل دراســـة

(؛ ۲۰۱۸نجدددددلا  عسدددددكر )(؛ ۲۰۱۸) زا ددددددندددددادة (؛ ۲۰۱۹(؛ حسدددددن حمدددددادي )2016)
Akmam, et al. (2022)2009)) ؛ Lee, et al.. 

  اتفقت مع دراسة   Hendini, et al. (2023)  فاعلية توسيت أنماط الأسئلة على
 استراتيجية التعلم التوليدي على نتائج تعلم الطلاب في مقرر الفيزيا . بالسابرة 

 ( ۲۰۱4اتفقــت مــع دراســة ســناء حســن ) علددى فاعليددة الأسددئلة السددابرة التبريريددة مقابددل
 في تنمية نواتج التعلم )التحصيل الدراسي والتفكير التلإملي(.  التركيزية

  ن على فاعلية الأسئلة السابرة التبريرية ع (2015فاطمة أبو مقيبل )اتفقت مع دراسة
نمط الأسئلة السابرة التشجيعية والمجموعة ال ابطة  في التحصيل الدراسي والقدرة 

 اللغوية الشفوية.  
 كما اختلفت النتيجة السابقة للبحث الحالي مع:

  ( 2016دراسة ياسين المقوسي)  أاارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة
ئية على اختبار التحصيل الدراسي واختبار مهارات التفكير ا،بداعي لصالح إحصا

 المجموعة التجريبية التي تعلّمت باستخدام الأسئلة السابرة التركيزية عن التبريرية.
  ( 2022دراسة رجاء عبد العليم)  توصلت إلى أن مستوى الأسئلة السابرة التركيزية

ين أف ل من الأسئلة السابرة التبريرية، وأن المعالجة التجريبية الأف ل نتيجة التفاعل ب
نمط المناقشات ا،لكترونية ومستوى الأسئلة السابرة من خلالها كانت لصالح المعالجة 

 ة سابرة تركيزية.التي درست بالمناقشات ا،لكترونية الجدلية مع أسئل
يمكن تفسير النتيجة السابقة التي توصل إليها البحث الحالي في ضوء عديد من نظريات 

 التعلم مثل:
  :ـــة ـــة البنائي القائمدددة علدددى أنمددداط الأسدددئلة السدددابرة  الصدددف المقلدددوبسددداهمت بيئدددة النظري

 معرفت  عبدر الطالبالتعلم نشطة  بني فيها  جعل عمليةتراتيجية التعلم التوليدي على ساب
ربددددددط المعلومددددددات الجد دددددددة بالمعرفددددددة السددددددابقة، حيددددددث  كتسددددددب المعرفددددددة الأساسددددددية قبددددددل 

 ناقشتها من خلا  الأسئلة السابرة التي تدعم المحتوى التعليمي.مالمحاضرة، ثم  قوم ب
 :رة القائمدة علدى أنمداط الأسدئلة السداب الصدف المقلدوبعدززت بيئدة  نظرية التعلم التوليدي

ريددة الفعالددة مددن خددلا  الأسددئلة السددابرة التبري الطددلاباسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي مشدداركة ب
 .أعلى التي ساهمت في معرفة مبررات وساهمت في تحقيق مستوى تحصيل

 بتبرير إجابت   الطالبتعمل الأسئلة السابرة التبريرية على ةيام : ظرية أنساق المعتقداتن
سوا  كانت صحيحة أم خاطئة، ومن خلا  تبريره  كتشف تفسيرات واجابات تدعم إجابت  
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مما  ساهم في ترسيخ المفالايم الأولية، ويقتنع بخطلإه، ويقبل الأفكار والمعتقدات الجد دة 
 الصحيحة وتنمية التحصيل المعرفي.

 :طرة، ابرة التبريرية على تنشيط الضاتعمل الأسئلة الس نظرية التعلم المستند إلى الدماغ
واعادة صيانة المعلومات، حيث تؤكد أن طر  الأسئلة والتفكير في تبرير الاجابات هو 

 .والتحصيل المعرفي للمعلومات أساس تطوير الدماغ وتعزيز عمليات الفهم
والضي ن  على " لا  وجد فرق دا  احصائياً عند  للتحقق من صحة الفرض الثاني:  .1

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى وطلاب المجموعة 0,05) مستوى 
 . 11" كما موضح في جدو  التجريبية الثانية في القياس البعدي لبطاقة الملاحظة

 
 11 دولج
وعدة نتائج اختبار ت للعينات المستقلة، ودلالتها ا،حصائية للفرق بين متوسطي درجات المجموعة الأولى والمجم 

 ( مع بيان حجم التلإثير146في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة )النها ة العظمي =  الثانية

الانحراف  المتوسم العدد المجموعة التجريبية
 المعياري 

قيمة)ت( 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

2  حجم
 التأثير

 )الأسئلة السابرة التركيزية( الأولى
 

 السابرة التبريرية() الأسئلة  الثانية
30 

138.03 2.53 
7.091 

58 
 
44.51 

 طبير 0.464 000.
131.10 4.71 

 الأولىارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية السابق  (11)  ت ح من جدو       
والبالغ  الثانيةعن متوسط درجات المجموعة التجريبية  138,03 والبالغ بطاقة الملاحظةفي 

 58عند درجات حرية  7,09تساوي  بطاقة الملاحظةوأن ةيمة ت المحسوبة في  131,10
، فإن ةيمة ت تكون  0,05وحيث أن هضه الدلالة أقل من  0,000ودلالتها المحسوبة كمبيوتريا 

، كما  ت ح أ  ا أن حجم الأثر الأولىلصالح المتوسط الأعلى أي لصالح المجموعة التجريبية 
النتيجة على وجود حجم أثر قوي للمتغير المستقل للبحث ييما  تعلق بتلإثيره  وتد  هضه 0,464

مما  د  على قوة تلإثير المعالجة، وعلى ذلو  مكن رفح الفرض  المهاريةعلى زيادة الجوانب 
بين  0,05الصفري وقبو  الفرض البد ل، أي أن  "  وجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى >

 رجع ل ثر الأساسي  بطاقة الملاحظةفي  التجريبيتينوعتين متوسطي درجات طلاب المجم
ذات  الأولىلتبريرية( لصالح المجموعة التجريبية ا –لاختلاف نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية 

 .التركيزيةالأسئلة السابرة 
والضي ن  على " لا  وجد فرق دا  احصائياً عند  ق من صحة الفرض الثالث:للتحق .2

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى وطلاب ( 0,05مستوى )
 . (12" كما في جدو  )المجموعة التجريبية الثانية في القياس البعدي لبطاقة تقييم المنتج
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 12 جدول
وعة نتائج اختبار ت للعينات المستقلة، ودلالتها ا،حصائية للفرق بين متوسطي درجات المجموعة الأولى والمجم 

 ( مع بيان حجم التلإثير40)النها ة العظمي =  تقييم المنتجفي التطبيق البعدي لبطاقة  الثانية

 المتوسم العدد المجموعة التجريبية
الانحراف 
 المعياري 

قيمة)ت( 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

2  حجم
 التأثير

 )الأسئلة السابرة التركيزية( الأولى
 

 التبريرية() الأسئلة السابرة  الثانية
30 

33.70 4.31 
6.73 

58 
 
41.29 

 طبير 0.439 000.
27.83 2.03 

ارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى  السابق (12)  ت ح من جدو       
عن متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية والبالغ  33,70 والبالغ تقييم المنتجفي بطاقة 
 58عند درجات حرية  6,73تساوي  تقييم المنتجوأن ةيمة ت المحسوبة في بطاقة  27,83

، فإن ةيمة ت تكون 0,05وحيث أن هضه الدلالة أقل من  0,000ودلالتها المحسوبة كمبيوتريا 
، كما  ت ح أ  ا أن حجم الأثر لصالح المتوسط الأعلى أي لصالح المجموعة التجريبية الأولى

نتيجة على وجود حجم أثر قوي للمتغير المستقل للبحث ييما  تعلق بتلإثيره وتد  هضه ال 0,439
مما  د  على قوة تلإثير المعالجة، وعلى ذلو  مكن رفح الفرض  الأدائيةعلى زيادة الجوانب 

بين  0,05الصفري وقبو  الفرض البد ل، أي أن  "  وجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى >
 رجع ل ثر الأساسي  تقييم المنتجين التجريبتين في بطاقة متوسطي درجات طلاب المجموعت

التبريرية( لصالح المجموعة التجريبية الأولى ذات  –لاختلاف نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية 
 الأسئلة السابرة التركيزية.

 تفسير نتيجة الفرض الثاني والثالث:
" وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى  توصلت نتائج البحث الحالي إلى: للبحث الفرض الثاني

فدي بطاقدة الملاحظدة  رجدع ل ثدر  التجدريبيتينبين متوسطي درجدات طدلاب المجمدوعتين  0,05>
التبريريدددة( لصدددالح المجموعدددة التجريبيدددة  –الأساسدددي لاخدددتلاف نمطدددي الأسدددئلة السدددابرة )التركيزيدددة 

 الأولى ذات الأسئلة السابرة التركيزية.
" وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى توصلت نتائج البحث الحالي إلى  حث:للب الفرض الثالث

في بطاقة تقييم المنتج  رجع ل ثر  التجريبيتينبين متوسطي درجات طلاب المجموعتين  0,05>
التبريرية( لصالح المجموعة التجريبية  –الأساسي لاختلاف نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية 

 الأولى ذات الأسئلة السابرة التركيزية.
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  يمكن إسناد ذلك إلى العوامل الآتية:
 :الصف المقلوببيئة  .1

  مدددعم بالوسددائط المتعددددة )ملفددات  المقلددوبالصددف تصددميم المحتددوى ا،لكترونددي فددي بيئددة
فدي عددد مدرات  الطدلابنصيةد عروض تقد ميةد مقاطع فيدد و(، ومروندة عرضد  وتحكدم 

 مشاهدت  والزمان والمكان.
   ،وادرا  خطددوات المهددارة وطريقددة تنفيددضها فددي اددر  المهددارات بشددكل بصددري  سددهل الفهددم

تصددددحيح الأدا  و وتوجيهاتدددد ،  المنددددز ، والتطبيددددق عليهددددا فددددي المحاضددددرة بح ددددور المعلددددم
ممددا عددزز الجوانددب  مبااددرة أثنددا  الممارسددة، ممددا  حسّددن مددن دقددة وكفددا ة المهددارة والمنددتج

 المهارية لد هم.
  وتطبيدق الأنشدطة فدي مجموعدات  عدزز مدن تبداد  توفير وقت المحاضدرة لممارسدة المهدام

 للمحتوى التعليمي.عزز الجوانب المهارية والانتاجية المعرفة وتصحيح الأخطا ، مما  
  بددين الددتعلم ا،لكترونددي والددتعلم الصددفي بشددكل مددنظم ومتكامددل  الصددف المقلددوبربددط بيئددة

 .الطلاب عزز من أدا  المهارات لدى بينهما 
 استراتيجية التعلم التوليدي: .2

  التطبيدق كطدور مدن أطدواره الأساسدية مدن خدلا  بمرحلةالتعلم التوليدي  استراتيجيةاهتمام 
قيق ؛ ممدا  شدعرهم بلإهميدة مدا  تعلموند ، وبالتدالي الفهدم الددالنظريدة بدالتطبيقربط المفدالايم 
 تطبيقها وا،بداع في تنفيضها.، والقدرة على للمهارات

  وتدددوفير الفرصدددة لكدددل الطدددلابالدددتعلم التوليددددي بدددالفروق الفرد دددة بدددين  اسدددتراتيجيةاهتمدددام ،
طالب أن  شار  ويسلإ  عما  ريد في سل مراعاة الفروق الفرد ة بينهم، واعطا  دور لكدل 

، سددداهم ذلدددو علدددى الدددتمكن مدددن التطبيدددق العملدددي للمهدددام والأنشدددطة فدددي مجموعتددد  طالدددب
 المطلوبة.

  ق تطبيددلعنددد ا لاسددتراتيجية الددتعلم التوليددديتنددوع أسدداليب التقددويم خددلا  المراحددل المتتابعددة
وتقدددد م تغض دددة راجعدددة لهدددم بشدددكل مسدددتمر أدى إلدددى تحقيدددق الأهدددداف  العملدددي للمهدددارات،

 المنشودة، وساعد على تدعيم نقاط القوة وعلا  نواحي ال عف.
  للإفادة منهدا فدي مواقدف جد ددة الطالبإلى نقل خبرة ساعدت استراتيجية التعلم التوليدي ،

 م ، وبالتالي أدى إلى تفوقد  فدي تقددمتوفرة لد  وذلو من خلا  استخدام مهارات التفكير ال
 . المنتج الخاص بتطبيق عن المحفزات الرقمية بجودة عالية

 ليشداركوا فدي الأعمدا  الجماعيدة، ممدا للطدلابالفرصدة  أتاحت استراتيجية التعلم التوليدي 
ة عددن للإجابدد الفعالددة ، والمشدداركةينمددي لددد هم مهددارات التفكيددر نمددي لددد هم رو  التعدداون، و 
 الأسئلة التي  طرحها المعلم.
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  الأسئلة السابرة التركيزية: .3
  نفس  كرد فعل ا،جابة صحيحة من أجل تلإطيد  الطالبتركز على  التركيزيةالأسئلة

المهارة، أو ربطها بمهارة أخرى، حيث أن مهارات برمجة تطبيقات المحفزات الرقمية 
ترتبط ببع ها البعح لضلو فالأسئلة التركيزية تعمل على تلإطيدها وربطها وتكوين 

 علاقات بينها وبين المهارات الأخرى.
  تعزيز ا،جابة الصحيحة ،براز تعمل على ،ة التركيزيةالأسئلة السابر عند ا،جابة على 

 العلاقات بين التعلم القبلي والحالي.
  للبحث والتقصي عن  الطالبالسابرة التركيزية على فتح المجا  أمام تساهم الأسئلة

 معلومات إضايية مرتبطة با،جابة الصحيحة.
  مشكلات تطبيقية بمواقف و ربط إجابت  الصحيحة على  التركيزيةتعمل الأسئلة السابرة

 جد دة،  ساعد ذلو على سهولة أدا  المهارات وانتا  تطبيق برمجي للمحفزات الرقمية.
  إلدى ( ةالتبريريـ)الأسـئلة السـابرة  الثانيةقد يرجع سبب عدم تفوق المجموعة التجريبية

يددز والتبريددر، مددا قددد   شددتت تركلأسددئلة التبريريددة تتطلددب جهدددًا عقليًددا أطبددر فددي التفسددير أن 
الطالب عن الأدا  العملي، خاصة في المهارات الدةيقة أو عند إنتا  منتج إبداعي، على 

م لل فعلد   توجيهًدا دةيقًدا ومباادرًا حدو  مدا  جدب أن  طالدبعكي الأسئلة التركيزية التي ت قددمّ
  الطالدددبسددداعد أو   ركددز عليددد ، ممددا  سدددهل تنفيددض الخطدددوات المهاريددة دون تشدددتت، حيددث ت

على أدا  المهارة وفدق تسلسدل منطقدي واضدح   وجهد  خطدوة بخطدوة، وبندا  المندتج مرحلدة 
 .مرحلة ما  عزز جودة الأدا 

 للبحث الحالي مع: السابقةاتفقت النتيجة 
  فـي تنميـة الجوانـب  الصـف المقلـوبالدراسات السـابقة التـي أكـدت علـى فاعليـة بيئـات

(؛ 2024) حسدنوسدما   إبدرالايمإ مدان مثدل دراسدة كدلٌ مدن  المعرفية للمهـارات البرمجيـة
 ,Pimdee؛ Hendrik and Hamzah (2021)( ؛ 2020راا السيد واريت محمد )

et al. (2024) ؛Malkoc, et al. (2024).  
 على فاعلية استخدام استراتيجية التعلم التوليدي في بيئة  الدراسات السابقة التي أكدت

 Fernando, Mعلى تنمية المهارات المختلفة مثل دراسة كل  من  الصف المقلوب
and Fernando, D (2024); Legron-Rodriguez (2019); Tobondo, et 

al. (2024).   
 فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي في تنمية  على الدراسات السابقة التي أكدت

(؛ أنوار المصري 2021من أحمد عبد الفتا  )كل   المهارات المختلفة مثل دراسة
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(؛ ۲۰۱۸نجلا  عسكر )(؛ ۲۰۱۸) زا دنادة (؛ ۲۰۱۹(؛ حسن حمادي )2016)
Akmam, et al. (2022)2009)) ؛ Lee, et al.. 

  أكدّت دراسة   Hendini, et al. (2023)  على فاعلية توسيت أنماط الأسئلة السابرة
 استراتيجية التعلم التوليدي على نتائج تعلم الطلاب في مقرر الفيزيا . ب

  اتفقــت مــع دراســةHähkiöniemi (2017)  التدي توصددلت إلددى فاعليدة الاسددئلة السددابرة
مقارنددددة بالدددددروس الأخددددرى  GeoGebraالتركيزيددددة فددددي تدددددريي الرياضدددديات، باسددددتخدام 

 التقليد ة.
  ة إلى أن مستوى الأسئلة السابرة التركيزي التي (2016 اسين المقوسي )اتفقت مع دراسة

ير اختبار التحصيل الدراسي واختبار مهارات التفكأف ل من الأسئلة السابرة التبريرية في 
 .ا،بداعي

  ( التي توصلت إلى أن مستوى الأسئلة السابرة 2022رجا  عبد العليم )اتفقت مع دراسة
 في خفح التجدو  العقلي وتحسين الرااقة ريةالتركيزية أف ل من الأسئلة السابرة التبري

 .المعريية
 اختلفت نتائج الدراسة الآتية مع:

 ( توصلت إلى أن2021دراسة محمود صالح )  نمط الأسئلة السابرة التشجيعية ببيئة
يزية التعلم القائمة على المناقشة الالكترونية أطثر فاعلية من نمط الأسئلة السابرة الترك
 .ونمط الأسئلة السابرة التوضيحية في تنمية التحصيلي الدراسي والتفكير التحليلي

   أن   وجد تلإثير إلى  ( التي توصلت2024مد عبد الرحيم )اسة أحمد العطار عمحدر
أساسي  رجع لاختلاف نمط الأسئلة السابرة )التركيزيةدالتوضيحية( بالمحاضرة 

 التحصيل.ا،لكترونية لصالح الأسئلة التوضيحية في 
يمكن تفسير النتيجة السابقة التي توصل إليها البحث الحالي في ضوء عديد من نظريات 

 التعلم مثل:
 :تعتمد هضه النظرية علدى الدتعلم مدن خدلا  الملاحظدة، حيدث تدم نظرية التعلم الاجتماعي 

طع الفيدد و مدن خدلا  مشداهدة مقدا الطدلابتنمية مهارات برمجة تطبيقات المحفدزات لددى 
 والتفاعل معهم مما  حسن من أدائهم ومهاراتهم. وبمراةبة أدا  زملائ 

 :ــة الحــوار يئددة الددتعلم التوليدددي فددي ب اسددتراتيجيةبسدداهمت الأسددئلة السددابرة التركيزيددة  نظري
بع ددهم الددبعح وبددين المعلددم عنددد أدا   الطددلابعلددى الحددوار البنددا  بددين  الصددف المقلددوب

 الأنشطة على الأدا  الصحيح للمهارات وتحسين جودة المنتج.
 نحو  الطالبالأسئلة السابرة التركيزية في توجي   ساهمت: حيث نظرية التعلم الخبراتي

سابقة، وعمل علاقات بين التعلم السابق  بمهارات، وربطها تلإطيد خبرات  التعليمية
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ل دا  فرصة الوصو   للطلاب أتا والحاضر، كما أن استخدامها في بيئة التعلم الصفي 
 الصحيح الأمثل للمهارة، وا،تقان في إنتاجها.

مستوى والضي ن  على " لا  وجد فرق دا  احصائياً عند للتحقق من صحة الفرض الرابع:  . 4
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى وطلاب المجموعة التجريبية 0,05)

  (.13" كما في جدو  )الثانية في القياس البعدي لاختبار الفهم العميق للبرمجة
 13 جدول
وعة نتائج اختبار ت للعينات المستقلة، ودلالتها ا،حصائية للفرق بين متوسطي درجات المجموعة الأولى والمجم 

 ( مع بيان حجم التلإثير78التانية في التطبيق البعدي لاختبار الفهم العميق )النها ة العظمي = 

الانحراف  المتوسم العدد المجموعة التجريبية
 المعياري 

قيمة)ت( 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

2  حجم
 التأثير

 )الأسئلة السابرة التركيزية( الأولى
 

 ) الأسئلة السابرة التبريرية( الثانية
30 

65.80 11.33 
 طبير 0.307 000. 58 5.07

54..87 3.34 

ارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى  السابق (13)  ت ح من جدو       
عن متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية  65,80في بطاقة اختبار الفهم العميق والبالغ 

عند درجات حرية  5,07وأن ةيمة ت المحسوبة في اختبار الفهم العميق تساوي  54,87والبالغ 
، فإن ةيمة ت  0,05وحيث أن هضه الدلالة أقل من  0,000ودلالتها المحسوبة كمبيوتريا  58

، كما  ت ح أ  ا أن حجم تكون لصالح المتوسط الأعلى أي لصالح المجموعة التجريبية الأولى
وتد  هضه النتيجة على وجود حجم أثر قوي للمتغير المستقل للبحث ييما  تعلق  0,307الأثر 

فح   على قوة تلإثير المعالجة، وعلى ذلو  مكن ر بتلإثيره على زيادة الفهم العميق للبرمجة مما  د
 0,05الفرض الصفري وقبو  الفرض البد ل، أي أن  "  وجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى >

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبتين في اختبار الفهم العميق  رجع ل ثر 
بريرية( لصالح المجموعة التجريبية لتا –الأساسي لاختلاف نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية 

 الأولى ذات الأسئلة السابرة التركيزية.
فروق دالة إحصائيا عند مستوى  وجود" ن  الفرض الرابع على  تفسير نتيجة الفرض الرابع:

بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبتين في اختبار الفهم العميق  رجع  0,05>
التبريرية( لصالح المجموعة  –ل ثر الأساسي لاختلاف نمطي الأسئلة السابرة )التركيزية 

 التجريبية الأولى ذات الأسئلة السابرة التركيزية.
  العوامل الآتية:يمكن إسناد ذلك إلى 

 :الصف المقلوببيئة  .1
  المقدددم وذلددو مددن خددلا  الوسددائط المتعددددة المرفقددة  التعليمددي التعمددق فددي دراسددة المحتددوى

سددوا  كددان فددي الجلسددة  للطددلاببددالمحتوى داخددل البيئددة، وتددوفير التغض ددة الراجعددة الفوريددة 
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يعمّددق و  المحتددوى المقدددمعناصددر هم لا،لكترونيددة أو الجلسددة التقليد ددة أسددهم ذلددو فددي إتقددان
 الفهم.

 التفاعل مع المحتوى قبل الح دور إلدى بيئدة الدتعلم بللمتعلون  الصف المقلوببيئة  تسمح
الصفي، مما  تيح لهم الوقت الكدافي لمعالجدة المعلومدات وفهمهدا بشدكل أعمدق، بينمدا فدي 
ز هدددضا الفهدددم مدددن خدددلا  التسددداؤلات، الأنشدددطة التفاعليدددة، والعمدددل  بيئدددة الدددتعلم الصدددفي   عدددزَّ

 بشكل أطبر. العميق الجماعي، ما  رسخ الفهم 
 على التعلم النشدط، أي أنهدم  بندون معدرفتهم بلإنفسدهم  الطلاب الصف المقلوب تشجع بيئة

من خلا  المناقشدات الجماعيدة، العدروض التقد ميدة، مقداطع الفيدد و وحدل المشدكلات مدع 
 .أع ا  المجموعة، وهضا   ساهم في ترسيخ الفهم العميق

  علدى الفهدم  الطدلابالمعرفة في سدياقات حقيقيدة، ممدا  سداعد  الصف المقلوبتطبق بيئة
علدددى  ربدددط  الطدددلابالعميدددق للمفدددالايم، بددددلًا مدددن حفدددظ المعلومدددات فقدددط، حيدددث  سددداعد 

 .المفالايم بالتجارب العملية والواقعية
 استراتيجية التعلم التوليدي: .2

  على   منهما القدرةحيث  تطلب كلًا  والفهم العميقالتعلم التوليدي  استراتيجيةاتفاق طبيعة
التفكيددر واعمددا  العقددل، والقدددرة علددى الاسددتنتا  والتطبيددق والرغبددة فددي البحددث والمشدداركة 

 .الفهم العميقالجماعية في أثنا  التدريي وأدى ذلو إلى تنمية 
  الدددتعلم التوليددددي، ومدددا  ندددتج عنددد  مدددن مناقشدددات بدددين  اسدددتراتيجيةبإن إجدددرا ات التددددريي

 طدددر  الأسدددئلة السدددابرةفرصدددة لتحددددي أفكدددارهم مدددن خدددلا   بالطدددلاالمجموعدددات واعطدددا  
 للطددلابواختبددار مدددى قابليددة الأفكددار الجد دددة للتطبيددق العملددي قددد أتددا  الفرصددة المناسددبة 

 للفهم العميق للمحتوى التعليمي المقدم لهم.
 ت، طبيعدة التفسديرا الفهدم العميدق مثدل  أبعادالتعلم التوليدي في تنمية  ساهمت استراتيجية

مددن خددلا  ربددط لتنبددؤ( ا -اتخدداذ قددرار، طددر  الأسددئلة، التفكيددر التوليدددي )الطلاقددة الفكريددة
ا العلاقات بين المفالايم السابقة لد  ، وبين ما توصل إلي  من مفالايم وخبرات جد ددة؛ ممد

 .وفهم أعمق  ؤدي إلى تعلم
  لى ع الطلابوالتنبؤ، حيث ت حفمّز تركز استراتيجية التعلم التوليدي على الطلاقة الفكرية

 .توليد أفكار جد دة ومقترحات متعددة، مما ت ساعد في بنا  فهم عميق للمعرفة
 . الأسئلة السابرة التركيزية: 3

 لدى ععلى التركيز على التفاصيل الدةيقة وا،جابدة  الطلابالأسئلة السابرة التركيزية، ز تحف
سددداعدهم علدددى ربدددط ت   حيدددث ،أسدددئلة محدددددة ممدددا  تطلدددب مدددنهم التفسدددير العميدددق للمفدددالايم
 .المعلومات بشكل أف ل وفهم الروابط بين الأجزا  المختلفة



 

- 1487 - 
  م2024 بريلأ –( 24مسلسل العدد ) –الثانيالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعية مجلة

  م يإلدى اتخداذ قدرارات قائمدة علدى تحليدل دقيدق وتقيد الطدلابالأسدئلة السدابرة التركيزيدة تددفع
إلدى اختيدار ا،جابدة الأطثدر دقدة مدا  تطلدب تفكيدرًا منطقيًدا  موجهتد حيدثمعلومات محدددة، 

 .عميقًا وفهمًا
  إلددى سددياق محدددد، ممددا  حفددزهم علددى طددر  أسددئلة  الطددلابتوجد  الأسددئلة السددابرة التركيزيددة

 أعمق حو  هضه السياقات.
 ةيقدة الأسئلة السابرة التركيزية تعزز التفكير التوليدي من خلا  التركيز علدى التفاصديل الد

علدددى اسدددتنتا  أفكدددار جد ددددة بنددداً  علدددى  الطدددلابفدددي ا،جابدددة، حيدددث  دددؤدي ذلدددو لتحفيدددز 
 المعلومات المتاحة.

  ن أى قد  رجع سبب عدم تفوق المجموعدة التجريبيدة الثانيدة )الأسدئلة السدابرة التبريريدة( إلد
الأسدددئلة السدددابرة التبريريدددة رندددم ةيامهدددا علدددى التفسدددير، قدددد تدددؤدي إلدددى اسدددتجابات أقدددل دقدددة 

 للطددلاببسددبب طبيعتهددا العامددة وعدددم تركيزهددا علددى موضددوع محدددد، فددي التبريريددة   سددمح 
ى باتخاذ قدرار وبتقدد م إجابدات متنوعدة بنداً  علدى تفسديراتهم، ممدا قدد  قلدل مدن التركيدز علد

 ة والمفددالايم الأساسددية، ويددؤدي إلددى تبد ددد الانتبدداه عددن الجوانددب المحددددةالتفاصدديل الدةيقدد
، علددى عكددي الأسددئلة السددابرة التركيزيددة حققددت نتددائج أف ددل فددي التددي تعددزز الفهددم العميددق
علدددى التركيدددز علدددى التفسدددير الددددقيق، اتخددداذ القدددرارات  الطدددلابالفهدددم العميدددق لأنهدددا تحفدددز 

 لأسددئلة أعمددق، وتعزيددز التفكيددر التوليدددي بددالتركيزالمبنيددة علددى التحليددل المنطقددي، وطددر  ا
 على التفاصيل.

 للبحث الحالي مع: السابقةاتفقت النتيجة 
  لفهـم فـي تنميـة ا الصـف المقلـوببيئة الدراسات السابقة التي أكدت فاعلية بيئة التعلم

أميدرة النييمشدي وأحمدد (؛ 2020أحمدد نظيدر وأحمدد العتيبدي )مثل دراسة كلٌ من  العميق
 (.2019سمر الشلهوب )(؛ 2023التويجري )

 رات الدراسات السابقة التي أكدت فاعلية استراتيجية التعلم التوليدي في تنمية مها
محمد (؛ 2024(؛ حسين عارف )2023مثل دراسة كلٌ من آ ة رم ان ) الفهم العميق
 .Mende, et al. (2024)دراسة  (؛ ۲۰۲۰عبد الرحيم )

  اتفقــت مــع دراســةHähkiöniemi (2017)  التدي توصددلت إلددى فاعليدة الاسددئلة السددابرة
مقارنددددة بالدددددروس الأخددددرى  GeoGebraالتركيزيددددة فددددي تدددددريي الرياضدددديات، باسددددتخدام 

 التقليد ة.
  ة إلى أن مستوى الأسئلة السابرة التركيزي التي (2016 اسين المقوسي )اتفقت مع دراسة

ير أف ل من الأسئلة السابرة التبريرية في اختبار التحصيل الدراسي واختبار مهارات التفك
 ا،بداعي.
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  ( التي توصلت إلى أن مستوى الأسئلة السابرة 2022رجا  عبد العليم )اتفقت مع دراسة
 ي خفح التجدو  العقلي وتحسين الرااقةالتركيزية أف ل من الأسئلة السابرة التبريرية ف

 المعريية.
 اختلفت نتائج الدراسة الآتية مع:

 (  توصلت إلى أن2021دراسة محمود صالح )  نمط الأسئلة السابرة التشجيعية كثر
فاعلية من نمط الأسئلة السابرة التركيزية ونمط الأسئلة السابرة التوضيحية في تنمية 

 .التحصيلي الدراسي والتفكير التحليلي
   ( التي توصلت  إلى أن   وجد تلإثير 2024اسة أحمد العطار عمحمد عبد الرحيم )در

السابرة )التركيزيةدالتوضيحية( بالمحاضرة أساسي  رجع لاختلاف نمط الأسئلة 
 ا،لكترونية لصالح الأسئلة التوضيحية في التحصيل.

يمكن تفسير النتيجة السابقة التي توصل إليها البحث الحالي في ضوء عديد من نظريات 
 التعلم مثل:

 علم التاستراتيجية ب : حيث تكمن أهمية الأسئلة السابرة التركيزيةنظرية التعلم الخبراتي
ها نحو تلإطيد خبرات  التعليمية، وربط الطالبفي توجي   التوليدي في بيئة التعلم المعكوس

بمفالايم سابقة، وعمل علاقات بين التعلم السابق والحاضر، كما أن استخدامها في بيئة 
فرصة الوصو  للفهم العميق، وترسيخ المفالايم وبنا   للطلابالتعلم الصفي  تيح 
 .تعميمات مشتركة

 حيث تعمل الأسئلة السابرة التركيزية على طر  سؤا  أولي تلي  النظرية الترابطية :
سلسلة من الأسئلة الترابطية التي تتدر  في العمق وتعمل على تعزيز التعلم في بيئة 

 التعلم الصفي وتنمي نواتج التعلم المختلفة والفهم العميق.
  :ت  إلى تعزيز إجابا الطالبية على توجي  تعمل الأسئلة السابرة التركيز نظرية الإتقان

ضوع الصحيحة، وتحليلها، وربطها بالتعلم السابق، والتدر  فيها وصولًا للتعلم العميق للمو 
 مما  ؤدي إلى إتقان التعلم.

 توصيات البحـث.
 تقديم الوصيات الآتية:في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي، يمكن 

 القائمة على أنماط الأسئلة السابرة )التركيزيةد التبريرية( المقلوبالصف ساعدت بيئة  .1
استراتيجية التعلم التوليدي على تنمية الجوانب المعريية، والأدائية لمهارات برمجة ب

تطبيقات المحفزات الرقمية والفهم العميق، لضلو  وصي البحث باستخدامها في تنمية 
 عليم المختلفة.المعارف والمهارات للطلاب بمراحل الت
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الصف الاستفادة من نتائج البحث الحالي على المستوى التطبيقي، أي في تصميم بيئات  .2
علم استراتيجية التبالقائمة على أنماط الأسئلة السابرة )التركيزيةد التبريرية(  المقلوب

ا كان التوليدي، مثل استخدام نمط الأسئلة السابرة التبريرية في تنمية الجوانب المعريية إذ
ة ناتج التعلم المستهدف هو التحصيل، واستخدام  نمط الأسئلة السابرة التركيزية في تنمي

 الجوانب الأدائية والفهم العميق إذا ما دعمت البحو  المستقبلية هضه النتائج.
بين التعلم، لضلو  مكن للمعلمين والمدر  نواتجعلى  الأسئلة السابرة الأخرى قد تؤثر أنماط  .3

ت المختلفة، وبرامج التدريب ا،لكتروني، وكضلو المصمم التعليمي لهضه في المقررا
 المقررات أن  ستخدوا أنماط آخرى ويكونوا على درا ة كاملة بالأنماط المختلفة، وبنا ً 

برمجة في تنمية مهارات  ل سئلة السابرةعلي   وصي البحث باستخدام أنماط تعلم أخرى 
 .م العميقتطبيقات المحفزات الرقمية والفه

خل بيئة التعلم التوليدي داالاهتمام بالتوسع بدراسة العوامل المرتبطة والمؤثرة باستراتيجية  .4
( من خلا  التبريرية دالتركيزية) القائمة على أنماط الأسئلة السابرة الصف المقلوب

 مراعاة:
 .الصف المقلوببيئات العوامل الخاصة بتصميم  ⁃
 .التعلم التوليديالعوامل الخاصة بتصميم معا ير استراتيجية  ⁃
 .بتصميم معا ير أنماط الأسئلة السابرةالعوامل الخاصة  ⁃
 العوامل الخاصة بسياق التعلم. ⁃

 الصف المقلوبا،فادة من نتائج الدراسات والبحو  السابقة التي تناولت تصميم بيئات  .5
 مختلفة.في نواتج التعلم ال استراتيجية التعلم التوليديبأنماط الأسئلة السابرة القائمة على 

ضمن مصفوفة البرامج التدريبية  برمجة تطبيقات المحفزات الرقميةالتدريب على مهارات  .6
 التي تقدمها مراطز تنمية القدرات بالجامعات المصرية.

 البحوث المقترحة.
 المقترحة الآتية: في ضو  ما أسفرت عن  نتائج البحث الحالي  مكن تقد م البحو 

تناو  أثر متغيرات البحث الحالي المستقلة على مراحل دراسية أخرى فمن المحتمل اختلاف  .1
 واحتياجاتهم. الطلابالنتائج نظرًا لاختلاف خصائ  

 استراتيجيةبالقائمة على أنماط الأسئلة السابرة  الصف المقلوببيئات إجرا  دراسات تتناو   .2
 وأثرها في المقررات الدراسية المختلفة. التعلم التوليدي 

في بيئات تعلم أخرى نير بيئة البحث  أنماط الأسئلة السابرة إجرا  دراسات تقيي أثر  .3
 الحالي.

 وةياس أثرها في المقررات المختلفة. ل نماط السابرةإجرا  دراسات تستخدم أساليب أخرى  .4
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 وأساليب التعلم. أنماط الأسئلة السابرة دراسة العلاقة بين  .5
القائمة على أنماط  الصف المقلوببيئات إجرا  دراسات وصوية لوضع معا ير لتصميم   .6

 استراتيجية التعلم التوليدي.بالأسئلة السابرة 
 المراجع العربية:

ر مكتبددة دا .فاعليددة الفصددو  المقلوبددة فددي الددتعلم المد نددة المنددورة(. 2015إبتسددام سددعود الكحيلددي )
 الزمان. 

التلعيدددب اتجددداه حدددد ث فدددي (. 2022إبدددرالايم  وسدددف محمدددد محمدددود وأسدددامة سدددعيد علدددي هندددداوي )
 المركز الأطاد مي العربي للنشر والتوزيع.مجا  تكنولوجيا التعليم. 
(. اخددددتلاف حجددددم مجموعددددات المناقشددددة الدلاليددددة )ربوتددددات 2020أحددددلام محمددددد السدددديد عبددددد ه )

ة وأثددره فددي تنميددة مهددارات إنتددا  الرتددب ا،لرترونيددالمحادثددة( وفددق نمددوذ  الددتعلم التوليدددي 
زقدازيق. التفاعلية وتقد ر الضات لدى طلبة ترنولوجيا التعليم بکلية التربية النوعية جامعة ال

 .276-175(، 3)44ترنولوجيا التربية دراسات وبحو ، 
ة فدي اتجاهدات حد ثد(. 2015أحمد عبد الدرحمن النجددي، مندي عبدد الهدادي حسدين وعلدي راادد )

دار الفكددددر  تعلدددديم العلددددوم فددددي ضددددو  المعددددا ير العلميددددة وتنميددددة التفكيددددر والنظريددددة البنانيددددة.
 العربي. القاهرة.

 دار أسامة للنشر والتوزيع والطباعة. تصميم الاختبارات.(. ۲۰۱۱احمد محمد عبد الرحمن )
التحصديل المعرفدي تلإثير استخدام التعلم التوليدي على مسدتوى (. ۲۰۲۱أحمد محمد عبد الفتا  )

المجلدددة العلميدددة  .لمقدددرر طدددرق التددددريي لطدددلاب كليدددة التربيدددة الرياضدددية جامعدددة المنصدددورة
 .403–380(، 2)91 امعة حلوان،ج -للتربية البدنية وعلوم الرياضة 

ا الرقميددة وفقًدد(. نمطدا المکافددلإة بمحفددزات الألعداب 2020أحمدد محمددود فخددري ورانيدا إبددرالايم أحمددد )
 لدتعلمالمتوقعدة( ببيئدة تعلدم الرترونيدة لتنميدة مهدارات إدارة منصدات ا )التعزيزدالقيمةلنظريتي 

ت ترنولوجيددا التعلديم: سلسدلة دراسدداالعليدا.  الالرترونيدة وتقدد ر الدضات لدددى طدلاب الدراسدات
 . 104-3(، 12)30، وبحو 

عددددل (. أثدددر تفا2024م )أحمدددد مغددداوري محمددددود العطددددار ومحدمددددد سديددددد أبددددو الدحدمدددددد عدبددددد الدرحديدددد
ونيددة الدافعيددة الأطاد ميددة )الداخليةدالخارجيددة( مددع نمددط الأسددئلة السددابرة بالمحاضددرة ا،لكتر 

يدة بحو  عربية فى مجالات الترب .في التحصيل لدى طلاب المعاهد العليا للعلوم ا،دارية
 .366-341 ،(2)36 ،النوعية
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د و (. التفاعل بين نمط الأسئلة المدمجدة بالفيد2020أحمددعبدالنبي نظير وأحمد بن زيد العتيبي )
 وتوقيت تقد مها في بيئة الفصل المقلدوب وأثدره علدى تنميدة التحصديل والانخدراط فدي الدتعلم

(، 1,1)26مجلة دراسات تربوية واجتماعية، والفهم العميق لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 
29–140. 

( اسدتخدام الخددرائط الضهنيددة ا،لكترونيددة ۲۰۲۲مهدا علددى محمددد حسددن )و أسدامة أحمددد عطددا محمددد 
المجلددة  .فددي تنميددة الاندددما  الأطدداد مي والفهددم العميددق لدددى طددلاب كليددة التربيددة بالغردقددة

 .683-629(، 99)99 التربوية لرلية التربية بسوها ،
(. فاعليدة 2020سدالي ممدا  إبدرالايم )و  مهددىأسامة جبريل أحمد عبد اللطيت،  اسر سيد حسدن 

بلية نظام تدريي قائم على الضما  الاصطناعي لتنمية الفهم العميق للتفاعلات النووية والقا
(، 4)21مجلدددة البحدددث العلمدددى فدددى التربيدددة، للدددتعلم الدددضاتي لددددي طدددلاب المرحلدددة الثانويدددة. 

307-349. 
(. نمددددوذ  مقتدددر  ،نتددددا  بددددرامج 2011أسدددامة محمددددد عبدددد السددددلام  ومندددى عيسددددى عبددددد الكدددريم )

المؤتمر العلمي السابع: التعلم  الكمبيوتر الضكية فى ضو  إستراتيجية التعلم للإتقان. 
معهدددددد الدراسدددددات  الالكتروندددددي وتحدددددد ات الشدددددعوب العربيدددددة: مجتمعدددددات الدددددتعلم التفاعليدددددة،

 .136 -105 ،1مج  التربوية، جامعة القاهرة،
(. التفاعدل بدين نمدط الاسدئلة 2020وكريمة محمدود محمدد أحمدد ) أسما  السيد محمد عبد الصمد

لقدرن السابرة وانشطة التعلم ببيئة المناقشات الاطترونية لتنميدة التحصديل والدوعي بمهدارات ا
المجلددة العلميددة المحکمددة الحددادي والعشددرين لدددي الطالددب المعلددم بكليددة التعلدديم الصددناعي. 

 .588-521(، 1)8 للجمعية المصرية للرمبيوتر التعليمي،
فاعليدة برنددامج تدريسددي قدائم علددى اسددتراتيجية الصدفوف المقلوبددة فددي ( ۲۰۱۷إلهدام علددي الشددلبي )

تنميددة كفا ددات التقددويم وعددادات العقددل لدددي الطالبددة د المعلمددة فددي جامعددة ا،مددام محمددد بددن 
 . ۱۱۸ – ۹۹، (۱)13المجلة الأردنية في العلوم التربوية، سعود ا،سلامية. 

 . مكتبة الانجلو المصرية.علم النفي التربوى (. 2011أماني سعيدة سيد إبرالايم سالم )
علم (. برنامج مقتر  في العلوم قائم التفكير ا، جابي والدت۲۰۱۹أماني محمد سعد الد ن الموجي )

يدة التوليدي واستخدام الخرائط الضهنية فدي تنميدة مهدارات الحدل ا،بدداعي للمشدكلات والدافع
يدة، المجلدة المصدرية للتربيدة العلماز والتحصديل المعرفدي لتلاميدض المرحلدة ا،عداد دة. للإنج
22(11 ،)1-57. 

(. أثدر اسدتخدام 2023أميرة عبد الرحمن عبد ه النييمشي وأحمد محمدد بدن صدعب التدويجري )
علدددى تنميدددة مهدددارات الفهدددم العميدددق لددددى طالبدددات المرحلدددة  الصدددف المقلدددوباسدددتراتيجية 
 .198-145، 2، عمجلة المستقبل للدراسات ا،نسانية في مقرر التفسير.  الثانوية
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ويم (. فعالية استخدام دورة التغض ة الراجعة التكوينيدة المصداحبة للتقد۲۰۲۱انتصار محمد السيد )
من أجل التعلم في تدريي مقرر التفكير العلمدي لطدلاب كليدة العدلا  الطبيعدي فدي تنميدة 

 ،المجلدددة التربويدددة لرليدددة التربيدددة بسدددوها الفهدددم العميدددق ومهدددارات التنظددديم الدددضاتي لدددد هم. 
85(2 ،)705-769. 

ة (. أنمدداط إدارة المناقشددات ا،لرترونيددة القائمددة علددى اسددتراتيجي2021أنهددار ربيددع علددى ا،مددام )
ة توليدد الأسددئلة فددي بيئددة الحوسددبة السددحابية وأثرهدا فددي مهددارات الفهددم العميددق وقددوة السدديطر 

: يمترنولوجيدددا التعلدددالمعرييدددة لطالبدددات ترنولوجيدددا التعلددديم وآرائهدددن نحدددو إدارة المناقشدددات. 
 .293-137(، 1)31سلسلة دراسات وبحو ، 
(. فاعليدة إسدتراتيجيتي الخدرائط الضهنيدة والدتعلم التوليددي فدي ۲۰۱6أنوار حسن جعفر المصري )

 تنمية المفالايم الفيزيائية ومهارات حل المشكلات لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدالعراق.
 .338-305(، 1)70دراسات عربية في التربية وعلم النفي، 

القائمددة علددى مدددخل السددياق فددي تنميددة  REACT(. أثددر اسددتراتيجية 2018آ ددات حسددن صددالح )
ب انتقدددا  أثدددر الدددتعلم والفهدددم العميدددق والكفدددا ة الضاتيدددة الأطاد ميدددة فدددي مدددادة الأحيدددا  لطدددلا

 .64-1(، 6)21، المجلة المصرية للتربية العلميةالمرحلة الثانوية، 
مقدمددددة فددددي المحفددددزات الرقميددددة (. 2024وسدددداره سددددامح فددددر  محمددددد )إ مددددان جمددددا  السدددديد نندددديم 

 . دار المعرفة اللامحدودة للنشر والتوزيع.وتطبيقاتها العملية على الأجهزة الضكية
(. أثددر التفاعددل بددين نمددط محفددزات الألعدداب الرقميددة )الشدداراتدلوحات 2019إ مددان زكددي موسددى )

علدددى تنميدددة قواعدددد تردددوين الصدددورة  المتصددددرين( وا،سدددلوب المعرفدددي )المخاطردالحدددضر(
  ،ترنولوجيا التربيدة دراسدات وبحدو الرقمية ودافعية التعلم لدى طلاب ترنولوجيا التعليم. 

38(1 ،)138-260. 
(. تفاعددل بنيددة مجموعددات الأنشددطة الصددوية 2024إ مددان اددعبان إبددرالايم وسددما  زنلددو  حسددن )

ببيئدددة الصدددف المقلدددوب وأثدددره علدددى  التفاعليدددة عبدددر الأجهدددزة اللوحيدددة والانددددما  الأطددداد مى
مجلدددة ا،بدددداع الرقمدددي والح دددور المعرفدددي والاجتمددداعي لددددى طدددلاب تكنولوجيدددا التعلددديم. 

 .1418-1277(، 3)10دراسات وبحو  التربية النوعية، 
القائمددة علددى نظريددة  MURDER(. فاعليددة اسددتراتيجية ميددردر ۲۰۱۹إ مددان عبددد الددوار  إمددام )

تجهيدز ومعالجدة المعلومددات فدي تنميددة الفهدم العميدق فددي مدادة الدراسددات الاجتماعيدة لدددى 
بويدة الجمعيدة التر تلاميض المرحلة ا،عداد ة مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعيدة. 

 .136-55(، 113)16للدراسات الاجتماعية، 
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عرض المعلومات الكلدي والتحليلدي باسدتخدام الواقدع  (. أثر اسلوب2019إ مان عطيفي بيومي )
 المعزز وأسلوب التعلم في بيئدة واقدع معدزز قائمدة علدى الألعداب التحفيزيدة لتنميدة مهدارات

مجلددة تكنولوجيددا التربيددة، التواصددل الاجتمدداعي والدافعيددة لدددى طددلاب تكنولوجيددا التعلدديم. 
29(11 ،)290 – 427. 

سددتخدام التقيدديم مددن أجددل التعلدددم فددي تدددريي الأحيددا  لتنميددة (. ا2024إ مددان فتحددي جددلا  جدداد )
مجلدددددة مليدددددة التربيدددددة الفهدددددم العميدددددق والتفكيدددددر التقدددددويمي لدددددددى طدددددلاب المرحلدددددة الثانويدددددة. 

 .215-162(، 6)40 )أسيوط(،
ت (. أثر التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعريية في تنمية مهارا2020إ مان مهدي )

ة. الأجهزة الضمية والانخراط في التعلم لددى طالبدات المرحلدة الثانويدة بجدد برمجة تطبيقات
 .1046-957(، 29)6مجلة البحو  في مجالات التربية النوعية، 

توسيدت محفدزات الألعداب (. 2024أ من فوزي خطاب مدكور وعلي عبد الرحمن محمدد خليفدة )
ب مفالايم المواطنة الرقمية لددى طدلاالرقمية ببيئة تعلم إلكتروني وةياس أثرها على تنمية 

-135(، 1)4 المجلدددة العربيدددة الدوليدددة لترنولوجيدددا المعلومدددات والبياندددات، طليدددة التربيدددة.
176. 

(. فاعليددة نمددوذ  الددتعلم التوليددددى فددي تنميددة الفهددم العميدددق 2023آ دد  رم ددان السدديد رم دددان )
مجلدددة مليدددة التربيدددة والف دددو  العلمدددي فدددي مدددادة الأحيدددا  لددددى طدددلاب المرحلدددة الثانويدددة. 

 .338-313(، 2)122بالمنصورة, 
 (.  فاعلية نموذ  التعلم التوليدي في تنميدة۲۰۱۳بسيوني إسماعيل بسيوني عبد الجواد الشيخ )

مهددارات فهددم النصددوص الأدبيددة لدددى طددلاب المرحلددة الثانويددة بالمملكددة العربيددة السددعود ة. 
 .236 – 191، 2،   44ع دراسات عربية في التربية وعلم النفي السعود ة، 

أثددر الأسددئلة السددابرة فددي اطتسدداب المفددالايم (. ۲۰۱۲أحمددد محمددد الزبيدددي )و بشددرم محمددود قاسددم 
مجلددة القادسددية فددي  الهندسددية لدددى طددلاب الصددف الأو  المتوسددط فددي مددادة الرياضدديات.

 .۲۰۸-۱۸۸، (۱)11 الآداب والعلوم التربوية،
 . دار الفكر العربي.المتعددة والفهم: تنمية وتعميقالضكا ات (. 2003جابر عبد الحميد )
. دار الشدروق تدريي مهارات التفكير مع مئات الأمثلدة التطبيقيدة(. 2003جودت أحمد سعادة )
 للنشر والتوزيع.
 . دار الشروق.التعلم النشط بين النظرية والتطبيق(. 2006جودت أحمد سعادة )
. دار لتدددددريي المعاصددددرة مددددع الأمثلددددة التطبيقيددددةاسددددتراتيجيات ا(. 2018جددددودت أحمددددد سددددعادة )

 المسيرة للطباعة والنشر.
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(. تدريي العلوم لطلبة 2023جودت أحمد سعادة، أني عدنان ع يبات ولابة توفيق أبوعيادة )
لدو الصف الثامن الأساسي باستخدام إستراتيجيتي الأسئلة السابرة والمنظم المتقدم، وأثر ذ

 بحددددو  عربيددددة فددددى مجددددالات التربيددددة النوعيددددة،ل لددددد هم. فددددي التفكيددددر التددددلإملي والتحصددددي
30(1 ،)13-40. 

أثددر ترامددل نمددط (. 2022حسددن البدداتع محمددد عبددد العدداطي عمحمددد البدداتع محمددد عبددد العدداطي )
بيئددة تعلددم إلرترونددي متعدددد  الأنشددطة )المرتبطددةدنير المرتبطددة( بددالمحتوى التعليمددي فددي

 الفواصل قائمة على محفزات الألعاب على تنمية مهارات تطوير بيئات التعلم الشخصية.
 .115-91(، 3)32ترنولوجيا التعليم: سلسلة دراسات وبحو ، 

 . مكتبة المتنبي.استراتيجيات التدريي الفعا (. 2015حسن الخليفة وضيا  الد ن مطاوع )
أثددر اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي فددي تصددحيح مفددالايم قواعددد (. ۲۰۱۹ حسددن خلبدداص حمددادي )

اللغددة العربيددة المغلوطددة وتنميددة التفكيددر الاسددتدلالي عنددد طالبددات الصددف الرابددع الأدبددي. 
 .  476-449، 129، عمجلة الآداب

( اسددتخدام اسددتراتيجية الددتعلم التوليدددي لتنميددة بعددح مهددارات 2019حسددن محمددد حسددن عمددران )
التفكيدددر التقدددويمي والميدددل نحدددو مقدددرر علدددم الدددنفي لددددى طدددلاب الصدددف الثالدددث الثدددانوي . 

 .366 – 421(، 28)11 المجلة العلمية لكلية التربية،
فدي تنميدة مهدارات الفهدم العميدق (. أثدر اسدتراتيجية الدتعلم التوليددي 2024حسين لطيت عدارف )

مجلددددة كليددددة التربيددددة للعلددددوم لدددددى طددددلاب الصددددف الرابددددع العلمددددي فددددي مددددادة الرياضدددديات. 
 .435-417 (. 2)14ا،نسانية. 

علددددى تنميددددة أدا  الطددددلاب للمهددددارات  الصددددف المقلددددوب(. أثددددر 2022اددددهاب السددددعدون ) ةحمدددداد
مجلددة مليددة العمليددة فددي مقددرر أساسدديات الحاسددب الآلددي بالجامعددة السددعود ة ا،لرترونيددة. 

 .18-3(، 1)117التربية بالمنصورة، 
أثدددر اسدددتخدام اسدددتراتيجية الدددتعلم التوليددددي فدددي عدددلا  التصدددورات ( ۲۰۰۹خالدددد سدددلمان ضدددهير )

. ]رسالة ماجستير[. طلاب الصف الثامن الأساسي البد لة لبعح المفالايم الرياضية لدى
 طلية التربية. 

(. تدددلإثير اسدددتخدام الدددتعلم التوليددددي علدددى التفكيدددر الابدددداعي وتعلدددم ۲۰۲۱خيدددري محمدددود حسدددين )
بعددح مهددارات الجمبدداز لطددلاب قسددم التربيددة البدنيددة كليددة التربيددة جامعددة الملددو ييصددل. 

 .172-145(، 1)57 مجلة اسيوط لعلوم وفنون التربية الرياضية،
 
 

https://tesr.journals.ekb.eg/article_231772.html
https://tesr.journals.ekb.eg/article_231772.html
https://tesr.journals.ekb.eg/article_231772.html
https://tesr.journals.ekb.eg/article_231772.html
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(. التفاعددل بددين نمددط المناقشددات ا،لكترونيددة )الموجهةدالجدليددة( 2022رجددا  علددى عبددد العلدديم )
تحسين ومستوىتقد م الأسئلة السابرة )التبريريةدالتركيزية( وأثدره في خفح التجدو  العقلي و 

ا،لرترونددددي،  المجلددددة الدوليددددة للتعلدددديمالرادددداقة المعرييددددة لدددددى طددددلاب تكنولوجيددددا التعلدددديم. 
7(1 ,)231-327. 

سددتراتيجية قائمددة علددى الددتعلم التوليدددي لتنميددة مهددارات الكتابدددة ( ا۲۰۱۸رحدداب طلعددت محمددود )
ة، مجلددة كليددة التربيددا،بداعيددة والددوعي بعملياتهددا لدددى طددلاب المرحلددة الثانويددة الموهددوبين. 

33(2 ،)228 – 278. 
(. التفاعددل بددين أنمدداط التوجيدد  2020مددد )راددا أحمددد إبددرالايم السدديد واددريت اددعبان إبددرالايم مح

ا،لرترونددي للمواقددف التعليميددة ونددوع النشددر بمحاضددرات الفيددد و الرقمددي فددي بيئددة الفصددل 
المقلوب وأثره في تنمية مهارات البرمجة الهيکلية وحل المشکلات الحاسوبية لدى طدلاب 

-1057(، 31)6مجلدة البحدو  فدي مجدالات التربيدة النوعيدة،  نظم المعلومات ا،دارية.
1169. 

نمدددوذ  مقتدددر  لتددددريي الهندسدددة قدددائم علدددى نظريدددة العقدددو  (. 2019رادددا هاادددم عبدددد الحميدددد )
الخمسددة لجدداردنر لتنميددة مهددارات القددرن الحددادي والعشددرين ومفهددوم الددضات الرياضددي لدددى 

 .254-177(، 1-117)30، امجلة ملية التربية بنهطلاب الصف الأو  الثانوي. 
(. اثددددر السددددبر التشددددجيعي والتبريددددري فددددي 2012ريددداض حسددددين علددددي وانتصددددار كيطددددان هدددزاع. )

مجلدة تحصيل طالبات الصف الرابع الادبدي فدي مدادة قواعدد اللغدة العربيدة والاحتفدات بد ، 
 .60-1 ،(2)16، الفتح للبحو  التربوية والنفسية
الجمددددود الفكدددددري )الدوجماتيددددة( وعلاقتهدددددا بإضدددددطراب (. ۲۰۱۹سددددعيد مسددددداعد سددددعيد الزهراندددددي )

المجلدددة التربويدددة لرليدددة الشخصدددية الحد دددة لددددى طدددلاب المرحلدددة الثانويدددة بمحافظدددة قلدددوة. 
 .445-419(، 57)57التربية بسوها ، 

بالفيدددددددددد و الرقمدددددددددي  الصدددددددددف المقلدددددددددوب(. فاعليدددددددددة 2018سدددددددددليمان حدددددددددرب وسدددددددددليمان أحمدددددددددد )
ة تصميم وانتا  الفيد و التعليميي لدى طالبات جامع)العاديدالتفاعلي( في تنمية مهارات 

 .الأقصى بغزة
(. أثدددر اخدددتلاف أسدددلوبي تنظددديم المحتدددوى )الهرميدالشدددبكي( ببيئدددة 2021سدددما  زنلدددو  حسدددن )

التعلم المعكوس على تنمية مهارات تصميم ونشر الدروس الالكترونية وتقد ر الضات لدى 
 .948-871(، 2)7 وبحو  التربية النوعية،مجلة دراسات طلاب تكنولوجيا التعليم. 
(. فاعلية استراتيجية الصف المقلوب فدي تعنيدة مهدارات 2019سمر بنت عبد العزيز الشلهوب )

مجلددة الفدددتح الفهددم العميددق الرياضدديات واسدددتقلالية الددتعلم لدددى طالبددات المرحلدددة الثانويددة. 
 .185-146(، 4)23للبحو  التربوية والنفسية، 
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فاعلية اسدتراتيجية القبعدات السدت فدي تنميدة مهدارات (. 2017د الهادي دحلان )سميرة محمد عب
الفهدددم العميدددق لددددى طالبدددات الصدددف التاسدددع الأساسدددي فدددي مدددادة التربيدددة ا،سدددلامية بغدددزة 

 كلية التربية: الجامعة ا،سلامية )نزة(.  .]رسالة ماجستير[. واتجاهاتهن نحوها
بيئة تعلم معكوس قائمة على التفاعل بين نمط التعلم (. تصميم 2022سنا  عبد الحميد نوفل. )

التشاركي والأسلوب المعرفي وأثرها في تنمية مهدارات التصدميم التعليمدي وخفدح التجدو  
  (،3)7 المجلدددة الدوليددة للتعلدديم ا،لرتروندددي، العقلددي لدددى طدددلاب تكنولوجيددا التعلدديم. 

173-284. 
(. أثر استخدام الأسئلة السابرة التوضيحية والتبريرية في تدريي مقرر ۲۰۱4سنا  محمد حسن )

اللغددة العربيددة علددى تنميددة التحصدديل الدراسددي والتفكيددر التددلإملي لدددى تلاميددض الصددف الثدداني 
 .88-49، (۱)35 المجلة التربوية لكلية التربة بسوها ،ا،عدادي.  

فدي تددريي  H-L-W-K(. فاعليدة اسدتراتيجية الجددو  الدضاتي 2018سها حمدي محمد زويدن )
الجغراييدددا علدددى تنميدددة مهدددارات الفهدددم العميدددق والدافعيدددة نحدددو الدددتعلم لددددى طدددلاب الصدددف 

 .196-136(، 100)15مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية، . الثاني الثانوي 
ام اسدتراتيجية الددعائم التعليميدة فدي تنميدة التحصديل ومهدارات (. أثر استخد۲۰۱۷سوزان سرا  )

المجلة  الفهم العميق والكفا ة الضاتية الأطاد مية في مادة الأحيا  لطلاب المرحلة الثانوية،
 .64-1(، 6)21المصرية للتربية العلمية، 

 (.۲۰۲۳ادددرين توفيدددق علدددى جددداد، حندددان رجدددا  عبدددد السدددلام رضدددا  وعمددداد أبدددو سدددريع حسدددين )
اسددددتراتيجية مقترحددددة قائمددددة علددددى خددددرائط التفكيددددر ا،لكترونيددددة لتنميددددة مهددددارات استشددددراق 

ة مجلدددة كليدددة التربيدددالمسدددتقبل والفهدددم العميدددق فدددي العلدددوم لددددى تلاميدددض المرحلدددة الابتدائيدددة، 
 .364 - 322(، 1)38 جامعة المنويية،
 تعلم القائم على السدياق(. فعالية استخدام مدخل الاستقصا  وال۲۰۲۰ارين احاتة عبد الفتا  )

(IC-BASEفي تنمية الفهم العميق وانتقدا  أثدر الدتعلم فدي العلدوم لددى ت ) لاميدض المرحلدة
 .213-165(، 1)23، المجلة المصرية للتربية العلميةالابتدائية. 

فاعليدددة نمدددوذ  الاستقصدددا  الجددددلي فدددي تنميدددة الفهدددم العميدددق (. ۲۰۱۸يري مجددددي نصدددحي )اددد
 ،المجلدددة المصدددرية للتربيدددة العلميدددةوالاتجددداه نحدددو الفيزيدددا  لددددى طدددلاب المرحلدددة الثانويدددة، 

۲۱(۱۱) ،۱۹۳-۲۲۹. 
 / (. التفاعل بين محفزات الألعاب الرقمية "التحد ات الشخصية2022ايما  سمير فهيم علي )

المقارنددددات الاجتماعيددددة" ونمددددط اللاعددددب "منجددددز د مستكشددددف" وأثددددره فددددي تنميددددة مهددددارات 
اسدددتخدام تطبيقدددات الحوسدددبة السددددحابية والشدددغف الأطددداد مي المتنددددانم لددددى طدددلاب كليددددة 

 .404-323، 1،  الجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةالتربية. 
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مارسددة الأنشددطة التعليميددة (. التفاعددل بنددي منطدي م2022صدافي حسددين مصددطفى عبدد الحميددد )
وقت( في بيئة تعلم إلكترونيدة نير محددة ال-الفرد ة، والتعاونية وزمن الاستجابة )محددة(

ة قائمة على المحفزات الرقمية عبر الهواتف الضكية وأثرهما على تنميدة التحصديل والدافعيد
راسات محكمدة، تكنولوجيا التعليم سلسلة بحو  ودللإنجاز لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

32(7 ،)243- 346. 
 . دار المسيرة. الصف المقلوبالتعلم المدمج و (. 2015عاطف الشرمان )

طددرق تدددريي الرياضدديات ) أسدداليب  ، أمثلددة ومناقشددات(. (. 2008عبددد الواحددد حميددد الكبيسددي )
 مكتبة المجتمع العربية للنشر والتوزيع.

رترونية قائمة على محفزات الألعداب فدي تنميدة (. أثر بيئة تعليمية إل2020عبير علي الحربي )
رة, مجلدة مليدة التربيدة بالمنصدو مهارات برمجة الهواتف الضمية لطالبات المرحلة الثانويدة.  

112(3 ،)1650-1683. 
. مكتبددة التدددريي والددتعلم بالدددماغ ذي الجددانبين(. ۲۰۰۸عددزو إسددماعيل عفانددة ويوسددف الجدديش )

 آفاق. 
اسدتخدام اسدتراتيجية (. 2020مجدي حمد ن وسامية المحمددي فا دد )عفت حسن درويش، خلود 

يدة مجلدة كلالأسئلة السابرة لتنمية مهارات البحث التاريخي لدى تلاميض المرحلدة ا،عداد دة 
 .374 - 349(، 2)20التربية )طفر الشيخ(، 

تنميددة  (. أثددر اسددتخدام الأسددئلة السددابرة فددي۲۰۱4عددلا  احمددد عبددد الواحددد ومددازن ثددامر اددنيت )
مجلددددة مركددددز اتجاهددددات طالبددددات الصددددف الرابددددع العلمددددي نحددددو ق ددددا ا الطاقددددة المتجددددددة. 

 .267-247، (۳۲)۹ دراسات الكوفة،
 -أثددر اخددتلاف نمطددي التعزيددز )المسددتمر (.2021عددلا  الددد ن محمددد حسددين إسددماعيل حسددين )

المتقطددع( فددي بيئددة تعلددم قائمددة علددي محفددزات الالعدداب لوحدددة تعليميددة مقترحددة فددي تنميددة 
رسددددالة [مهددددارات تصددددميم تطبيقددددات الاندرويددددد التعليميددددة لدددددي طددددلاب تكنولوجيددددا التعلدددديم. 

 طلية التربية النوعية. .]ماجستير
ر اسدتخدام نمدوذ  الدتعلم التوليددي فدي تعلدم بعددح (. أثد2023عليدا  علدي محمدد علدي الخدولي )

م المجلدددة العلميدددة لعلدددو مهدددارات كدددرة اليدددد للتلميدددضات الحلقدددة الثانيدددة مدددن التعلددديم الأساسدددي. 
 .219-187(، 32)30 التربية الرياضية،

(. 2024حمدان عبددالعزيز سدالم، مندى محمدد الصدفي الجدزار وممددو  سدالم محمدد الفقدي )عمر 
لعددددددددرض المحتدددددددوى التكيفدددددددي )فدددددددرز أوترتيدددددددبد إزالدددددددة أو إدرا ( ببيئدددددددة الدددددددتعلم   نمطدددددددان
إنتددددا  تطبيقددددات الجددددوا  التعليميددددة لددددددى طددددلاب   وأثرهمددددا فددددى تنميددددة مهددددارات  المتنقددددل

 .213-176، (2) 40ط، جامعة أسيو  -ية مجلة كلية التربتكنولوجيا التعليم. 
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ات فاعلية نموذ  التعلم التوليدي في تنمية مهدار ( ۲۰۱۸نادة عبد الفتا  عبد العزيز على زا د )
التفكير الاستدلالي والتحصديل فدي مدادة التداريخ لددى الطدلاب فدي الصدف الأو  الثدانوي. 

 .50-1(، 97)15 مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية،
رية (. أثر إستراتيجيتى الأسئلة السابرة التشجيعية والتبري2015فاطمة سليمان موسى أبو مقيبل )

لتددددريي قواعدددد اللغدددة العربيدددة فدددى التحصددديل والقددددرة اللغويدددة الشدددفوية لددددى طلبدددة الصدددف 
 الجامعة الهاامية.. ]رسالة ماجستير[. السابع الأساسي

(. فاعليددة اسددتخدام نمددوذ  الددتعلم التوليدددي فددي تعددد ل 2017فاطمددة عبددد الفتددا  أحمددد إبددرالايم )
التصورات البد لة حو  بعدح المفدالايم التاريخيدة وتنميدة الاتجداه نحدو المدادة لددى طدلاب 

 - 66(،  89)14، مجلة الجمعيدة التربويدة للدراسدات الاجتماعيدةالصف الأو  الثانوى. 
105. 

ق والدافعيدة للإنجداز فدي مدادة العلدوم لددى (. تنميدة الفهدم العميد2012فطومة محمد علدى أحمدد )
تلاميددددض الصددددف الأو  ا،عدددددادي باسددددتخدام الددددتعلم الاسددددتراتيجي. مجلددددة التربيددددة العلميددددة، 

 .216-159(، 4)15الجمعية المصرية للتربية العلمية، 
(. فعالية تددريي الفيزيدا  باسدتخدام ۲۰۱۷فهد حمدان حسن القرني وعاصم محمد إبرالايم عمر )

دراسات في الأنشطة المتدرجة في تنمية الفهم العميق لدى طلاب الصف الأو  الثانوي. 
 .۱۵۹-۱۱۰، 21، عالمناهج وطرق التدريي

لنظريدة البنائيدة والدتعلم (. دور ا2016أحمد عبدد ه حسدون ) قصي عبد العباس حسن الابي و
  ،journal of the college of basic educationالنشدط فدي التعلديم. مجلدة 

22(93 ،)993-1008. 
   . عالم الكتب.التدريي نماذج  ومهارات (. ۲۰۰۳طما  عبد الحميد زيتون )

(. مستوى أدا  معلمات الفيزيا  في ضو  الممارسدات ۲۰۲۲لطيفة بنت عا د بن عياد الشمري )
لتربوية مجلة العلوم االتدريسية اللازمة لتنمية الفهم العميق لدى طالبات المرحلة الثانوية. 

 .637-600(، ۳)15 جامعة القصيم، -والنفسية
المعرفددة الرياضددياتية والددنمط المعرفددي  (. التفاعددل بددين تجزيددل2018مدداهر محمددد صددالح زنقددور )

)لفظيدتخيلددي( والسددعة العقليددة لتنميددة الفهددم العميددق فددي الرياضدديات لدددى طددلاب الصددف 
 . 169-81(، 1)21، مجلة تربويات الرياضياتالأو  الثانوي. 

اسدتخدام اسدتراتيجية (. ۲۰۲۱خير الد ن كامل، وفا  عطية سيد، وأسدامة عرابدي عمدار ) يمجد
الأسدددئلة السدددابرة فدددي تددددريي علدددم الدددنفي لتنميدددة مهدددارات التفكيدددر ا،بدددداعي لددددى طدددلاب 

، (۲۰)۱ ركددز تطددوير التعلدديم الجددامعي،م -دراسددات فددي التعلدديم العدداليالمرحلددة الثانويددة. 
250-272. 
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(. قدددرا ات فدددي واقدددع بحدددو  التلعيدددب فدددي التعلددديم مت دددمنات 2020محمدددد أحمدددد فدددر  موسدددى )
-3(، 6)30ترنولوجيا التعليم: سلسدلة دراسدات وبحدو ،  وتوصيات للبحو  المستقبلية.

15. 
(. المبادن الخمي للتصدميم النداجح لبحدو  التلعيدب فدي التعلديم 2021محمد أحمد فر  موسى )

(، 1)1المجلدددة الدوليدددة للتعلددديم ا،لرتروندددي، مت دددمنات للمصدددمم التعليمدددي والممارسدددين. 
69-88. 
(. فاعليددة نمددوذ  الددتعلم التوليدددي وخددرائط التفكيددر فددي تنميددة ۲۰۲۰متددولي العطددار )محمددد أحمددد 

مهدددارات التفكيدددر البصدددري لددددى تلاميدددض المرحلدددة ا،عداد دددة. مجلدددة تربويدددات الرياضددديات، 
23(8 ،)283-351. 

أثددر برنددامج استقصددائي معتمددد علددى الوسددائل التعليميددة البيئيددة فددي (. ۲۰۰۳محمدد أمددين الحيلددة )
ل الدراسي المباار والمؤجل لطلبة الصف السابع الأساسدي فدي مدادة العلدوم وفدي التحصي

 .104-88(. 1)30، دراسات العلوم التربويةتنمية تفكيرهم ا،بداعي. 
أثددددر اسددددتخدام الأسددددئلة السددددابرة فددددي تدددددريي (. ۲۰۱۸محمددددد حسددددن عبددددد الشددددافي عبددددد الددددرحيم )

مجلددددة تلاميدددض المرحلددددة ا،بتدائيدددة. الرياضددديات علدددى تنميددددة مهدددارات التفكيدددر الناقددددد لددددى 
 .134-95، (۱۱)۲۱تربويات الرياضيات، 

(. اسددتخدام الددتعلم التوليدددي لتنميددة عمددق المعرفددة ۲۰۲۰محمددد حسددن عبددد الشددافي عبددد الددرحيم )
مجلددة الرياضددياتية والثقددة بالقدددرة علددى تعلددم الرياضدديات لدددى طددلاب المرحلددة ا،عداد ددة. 

 .176-130(، 3)23تربويات الرياضيات، 
 -التفاعدددل بدددين نمدددط الأسدددئلة السدددابرة "التركيزيدددة (. 2024محمدددد سددديد أبدددو الحمدددد عبدددد الدددرحيم )

التوضيحية" ونمط الدافعيدة الأطاد ميدة بالمحاضدرة ا،لكترونيدة وأثدره فدي التحصديل وعمدق 
 كليدة .]رسالة ماجستير[ التعلم وخفح التشتت لدى طلاب المعاهد العليا للعلوم ا،دارية.

 دراسات العليا للتربية.ال
( وحدددة دراسددية فددي اللغددة العربيددة قائمددة علددى معددا ير العصددر ۲۰۱۸محمددد صددلا  الددد ن سددالم )

مجلددددددة مليددددددة التربيددددددة الرقمددددددي لتنميددددددة الفهددددددم العميددددددق لدددددددى تلاميددددددض الرحلددددددة الابتدائيددددددة. 
 .65-1(، 41)1با،سماعيلية، 
. دار لتكنولوجيددا الددتعلم ا،لكتروندديالأصددو  النظريددة والتاريخيددة (. ۲۰۱۱محمددد عطيددة خمدديي )
 السحاب. 

اتجاهدددات حد ثدددة فدددي تكنولوجيدددا التعلددديم ومجدددالات البحدددث فيهدددا (. 2022محمدددد عطيدددة خمددديي )
 المركز الأطاد مي العربي للنشر والتوزيع. )الجز  الثاني(.
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. دار السدددحاب  مصدددادر الدددتعلم ا،لكتروندددى: الأفدددراد، والوسدددائط(. 2015محمدددد عطيددد  خمددديي )
 لنشر والتوزيع. ل

(. أثر استخدام استراتيجية التعلم التوليددي علدى تنميدة بعدح 2015محمد عوض ه العثماني )
. الجامعدة ]رسدالة ماجسدتير[مهارات التفكير الرياضي لدى طدلاب الصدف السدادس بغدزة. 

 ا،سلامية. 
(. ۲۰۲۱محمددود إبددرالايم عبددد العزيددز، أحمددد محمددد ندداجح مصددطفي ويوسددف السدديد عبددد الجيددد )

تدددلإثير اسدددتراتيجية قائمدددة علدددى نظريدددة العدددب  المعرفدددي فدددي تنميدددة مهدددارات الفهدددم العميدددق 
جامعددة  -مجلددة كليددة التربيددةللمفددالايم البيولوجيددة لدددى طددلاب المرحلددة الثانويددة الزراعيددة. 

 .238 – 217، 102عطفر الشيخ، 
(. فاعليددددة تدددددريي العلددددوم ۲۰۲۱وهالددددة إسددددماعيل محمددددد أحمددددد ) محمددددود رم ددددان عددددزام السدددديد

 باسددتخدام التعلدديم الترفيهددي فددي تنميددة الفهددم العميددق والكفددا ة الضاتيددة لدددى تلاميددض الصددف
 .504-443، 81   المجلة التربوية،الثامن المعاقين سمعيًا. 

(. أثدر التفاعدل بددين أسدلوب التددريب المددوزع 2019محمدود محمدد عتدداقي، وائدل ادعبان عطيددة ) 
لددى المكثددف وتوقيتتقددد م التغض ددة الراجعددة فوريددة مرجددلإة ببيئددة الألعدداب التحفيزيددة الرقميددة ع

جيا الجمعية المصرية لتكنولو تنمية مهارات الحاسب الآلي لدى تلاميض المرحلة الابتدائية. 
 .97-3(. 11)29التعليم، 

(. أنمدددداط الأسددددئلة السددددابرة ببيئددددة تعلددددم قائمددددة علددددى 2021محمددددود مصددددطفي عطيددددة صددددالح  )
المناقشات الالرترونية وأثرها على تنمية التحصيل والتفرير التحليلي لدى طلاب الشدعب 

 .536-447 ،(1)4 المجلة الدولية للتعليم ا،لرتروني،العلمية بالدراسات العليا. 
اسددتخدام نمددوذ  الددتعلم التوليدددي فددي تنميددة بعددح عمليددات  أثددر(. ۲۰۰۹مدددحت محمددد صددالح )

العلددم والتحصددديل فدددي مدددادة الفيزيدددا  لددددى طدددلاب الصدددف الأو  الثدددانوي بالمملكدددة العربيدددة 
، المؤتمر العلمي الحادي والعشرين، المناهج الدراسية بين الأصدالة والمعاصدرةالسعود ة. 

 .373 – 314، 1الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريي. مج 
(. التفاعل بين نمط التحدي ونمط اللاعب ببيئة تعلدم 2020مروة محمد جما  الد ن المحمدى )

 الكترونية قائمة على محفزات الألعاب الرقمية وأثره فدي تنميدة مهدارات التخطديط المشدروع
الجمعيدة عرض تقد مي وخفح القلق وتعزيز الثقة بالنفي لدى تلاميض الحلقدة الابتدائيدة. 

 .168 – 127(، 5)30المصرية لتكنولوجيا التعليم، 
، إبدرالايم  وسدف إبدرالايم محمدد النسدور ويوسدف السديد السديد عبدد الدرؤوف محمدد الشديخ ىمصدطف
(. فاعليددة اسددتراتيجية قائمددة علددى نظريددة الددضكا  الندداجح لتنميددة الفهددم العميددق فددي ۲۰۲۱)

 .۲۱۰-۱۸۹،  101، عيةمجلة كلية التربالفيزيا  لدى طلاب المرحلة الثانوية، 
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(. التفاعدددل بدددين نمطدددي المحفدددزات )ادددارات د 2019مندددى محمدددد الجدددزار وأحمدددد محمدددود فخدددري )
الددتعلم ا،لكترونددي وأثددره علددى تنميددة تحليلددي( ببيئددة / أاددرطة تقدددم( وأسددلوب الددتعلم )طلددي
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(. فاعليددة توسيددت الفيددد و التفدداعلي لتنميددة 2021منيددر سددليمان حسددن ومدداهر نجيددب الددزعلان )
مهددارات برمجددة وتصددميم تطبيقددات الهواتددف الضكيددة لدددى معلمددي التكنولوجيددا بغددزة. فاعليددة 

الضكيددة لدددى توسيددت الفيددد و التفدداعلي لتنميددة مهددارات برمجددة وتصددميم تطبيقددات الهواتددف 
 IUG Journal of Educational & Psychologicalمعلمدي التكنولوجيدا بغدزة.

Studies  ،29(6). 
 المددددؤتمر الدددددولي الثالددددث للددددتعلم والتعلدددديم فددددي العددددالم الرقمددددي: مسددددتقبل التعلدددديم مددددا بعددددد الجائحددددة

 ما و. 10-9نابلي، فلسطين: جامعة النجا  الوطنية.  (.2022)
. (2012المنعقدددد  دددوم ا،ثندددين) مدددارس  (.2012وتطبيقدددات الهواتدددف الضكيدددة )مدددؤتمر تكنولوجيدددا 
 الأردن.
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مجلددة تدددريي الاقتصدداد المنزلددي لتنميددة التفكيددر المسددتقبلي لتلميددضات المرحلددة ا،عداد ددة. 

 . ۱۹۸ع القرا ة والمعرفة،
(. أثدددر ۲۰۲۱وفدددا  أحمدددد محمدددد طنطددداوي، ليلدددي عبدددد ه حسدددام الدددد ن وعليدددا  علدددى عيسدددى )
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 .206-169(، 1)1مجلة بحو  العلوم التربوية، تلاميض الصف الثاني ا،عدادي، 

ترنولوجيددا التعلدديم: سلسددلة دراسددات  . Gamificationمحفددزات الألعدداب  .(2021وليددد  وسددف )
 .20-1(، 2)30، وبحو 

نمددوذ  الفصددل المقلددوب مددن وجهددة نظددر الطالبددات تقددويم (. ۲۰۱۷وئددام محمددد السدديد إسددماعيل )
 .251-218، 48المجلة التربوية،   بجامعة نجران.

(. اسدددتخدام نمدددوذ  الدددتعلم التوليددددي لتنميدددة المفدددالايم 2021 اسدددر عبدددد ه علدددي السددديد عدددلام )
بحدو ، الصريية وبعح مهارات التفرير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية. 

1(5)، 317-352. 
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ماة الثقافة ا،سلامية على التحصيل وتنمية مهدارات التفكيدر ا،بدداعي لددى طلبدة الصدف 

، (4)24 مجلة الجامعة الأسلامية للدراسات التربويدة والنفسدية،الأو  الثانوى في الأردن، 
119-143. 

شدر . دار البدازوردي العلميدة للنالأساليب الحد ثة في التعليم والتعلم(. ۲۰۰۸ حي محمد نبهان )
 والتوزيع.

 دار اليازوري. ا،دارة الصوية والاختبارات.. ب(-2008 حيى محمد نبهان )
 . دار الشروق.سيكولوجية التدريي(. ۲۰۰۱ وسف قطامي وناد ة قطامي )
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